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Editorial

Em 2018, a RPI confirma seu engajamento com a missdo a divulgacdo da producdo cientifica
na area INTERDISCIPLINAR, dentro das ciéncias multidisciplinar (CAPES), com a publica¢do de fim de
ano com denso volume formado com os trabalhos apresentados no XIV SIAT & VI SERPRO e | Férum

de Programas de Pds-Graduacao da UFCG — | ForPPG.

O Evento de natureza académico-cientifico é uma parceria do Laboratério do Grupo de
Estudos e Pesquisas em Representag8es Sociais na/para Formacdo de Professores — LAGERES/CNPq,
Mestrado Profissional em Letras - PROFLETRAS do CFP/UFCG e ProPG/UFCG, Universidade Nacional
de General San Martin (UNSAM) e Universidade de Tras-os-Montes e Alto Douro e (UTAD).

Além do espaco de apresentacdo de estudos, os Eventos ganharam mérito com a renovada
proposta de criar um espaco de discussdo sobre a importancia de interiorizacdo da ciéncia, das suas
conquistas, talentos e caréncias, no semiarido paraibano. Com o tema “Metodologias de Ensino e
Aprendizagem (Inter)Ativas” provocamos a ruptura com o tecnicismos de ensino para acentuar a
urgéncia de posicionamentos critico da linguagem e da comunicacdo em multiplas areas de

conhecimento e aqui na RPI publicamos a robusta producdo apresentada.

O evento contou com a participagdo da comunidade interna e externa em nivel nacional e
internacional, com conferéncias, oficinas, mesas redondas, comunicacGes orais e apresentacdo de

pOsteres.

Os 298 trabalhos apresentados em setembro de 2018 foram organizados nesse volume
suplementar, de modo a garantir a transparéncia da producdo de conhecimento de diversos e
diferentes pesquisadores, estudantes e professores da rede de ensino da educacdo infantil a pds-

graduacao stricto sensu.

Desejamos a todos os leitores da RPl uma passagem de Ano festiva, inteligente e préspera,
de modo a agregar valor a disseminacdo da ciéncia, especialmente, no campo de conhecimento

interdisciplinar.

Cristina Novikoff

Editora-chefe RPI
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Edilson Leite Da Silva

APLICATIVOS DISPONIVEIS NA PLAY STORE PARA USO E ENSINO DE LIBRAS 1329-1355
Adriana Moreira De Souza Corréa,
Egle Katarinne Souza Da Silva

JOGOS EDUCATIVOS DIGITAIS NA EDUCACAO INFANTIL: MOTIVADORES PARA HABITOS 1356-1376

ALIMENTARES SAUDAVEIS
Alanna Gadelha Batista Gadelha Gadelha,
Edilson Leite da Silva
RECURSQS PARA A INTERDISCIPLINARIDADE NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL 1377-1387
DISPONIVEIS NO BANCO INTERNACIONAL DE OBJETOS EDUCACIONAIS
Andresa Rainara Alves de Moura
Gessica Galdino da Silva Pereira
Edilson Leite da Silva
CARACTERIZACAO DOS OBJETOS DE APRENDIZAGEM EM ESTUDOS SOBRE A AGUA ATRAVES 1388-1395
DO BANCO INTERNACIONAL DE OBJETOS EDUCACIONAIS (BIOE)
Natana Pereira Silva

Luciano Leal de Morais Sales

ROTULAGEM DE PRODUTOS QUIMICOS PERIGOSOS: UTILIZAGCAO DE OBJETOS VIRTUAIS DE 1396-1413
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APRENDIZAGEM PARA PROMOVER A EDUCA(;AO AMBIENTAL
Felicia Maria Fernandes de Oliveira
Glicicleide de Sousa Lima

Edilson Leite da Silva

DOMINO DA DENGUE E O ENSINO DE QUIMICA AMBIENTAL 1414-1426
Felicia Maria Fernandes Oliveira - UFCG
Irineu Simdo Da Silva - UFCG
Glicicleide De Sousa Lima - UFCG

ANALISE BIBLIOGRAFICA SOBRE NANOTECNOLOGIA EM UMA ABORDAGEM CTSA 1427-1436
André da Silveira Vasconcelos|
Luciano Leal de Morais Sales
PRODUQAO DE VIDEOS TUTORIAIS POR ALUNOS E PROFESSORES COM FINS EDUCACIONAIS 1437-1447
COMO AUXILIO AO ENSINO PRESENCIAL

Fragalles Stefano Rolim Silva

ANALISE DAS FERRAMENTAS TECNOLOGICAS DISPONIVEIS PARA O ENSINO DE QUIMICA 1448-1456
Damidio Alves dos Santos Silva
Cleiton Sarmento Souto
Luciano Leal de Morais Sales
PUBLICID;’ADE E EDU'COMUNICAQAO PARA AUTOFORMACAO DOCENTE: OFICINA DE PRODUTOS 1457-1472
PUBLICITARIOS E MIDIAS
Rhariany Mitrof Alves Da Silva
Rhanica Evelise Toledo Coutinho
JORNALISMO ESPECIALIZADO, EDUCOMUNICACAO E PODCAST: ESTUDO DE CASO CANAL 1473-1484
BIBOTALK
Liziane Concei¢éo De Souza

Rhanica Evelise Toledo Coutinho

JOGOS DIGITAIS PARA ALFABETIZAGAO EM LIBRAS E PORTUGUES DISPONIVEIS NO PLAY  1485-1504

STORE
«oos MMMMMMMMMMMMMMMMMMMMMMMMMMMMMMMMMMMMMMMMMK

APLICACAO DE TECNICAS ESTATISTICAS E INTELIGENCIA ARTIFICIAL AO MONITORAMENTO E 1505-1521
DIAGNOSTICO DE PARA-RAIOS A PARTIR DA MEDICAO DA CORRENTE DE FUGA TOTAL

Vandilson Rodrigo do Nascimento Barbosa
Lenilson Andrade Barbosa
George Rossany Soares de Lira
REFLETINDO ESTRATEGIAS NO USO DE TECNOLOGIA EDUCATIVA COMO FERRAMENTA 1522-1532

INSTRUTIVA NA PRATICA DE SABERES DE MULHERES NO LIXAO DE CAJAZEIRAS: RELATO DE
EXPERIENCIA

Arydyjany Gongalves Nascimento
Aridiany Gongalves Nascimento
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Mayara Evangelista De Andrade
A UTILIZAGCAO DE FORMAS EDUCATIVAS PARA O EMPODERAMENNTO E ASSIDUIDADE DAS 1533-1542
MULHERES AO CITOPATOLOGICO: A LUZ DA TEORIA DA EDUCACAO LIBERTADORA
Fabricia Alves Souza
Valeria Alves da Silva
Mayara Evangelista de Andrad
ESTRATAEGIAS DE ENFRENTAMENTO UTILIZAPAS POR PACIENTES HEMODIALITICOS: UMA 1543-1556
EXPERIENCIA DE MONITORIA NO ALTO SERTAO PARAIBANO
Cibele Lima Taveira
Vanessa Juliene Ferreira Braga

Emanuela Alves da Silva de Freitas

MITOCONDRIAS E ETANOL: OS DANOS CAUSADOS A ORGANELA 1557-1565
Hélida Maravilha Dantas e Sousa Almeida
Bruno Freire Braun Chaves

Eder Almeida Freire

TECNOLOGIA EDUCATIVA NA PRAXIS DA EDUCAQAO ALIMENTAR E NUTRICIONAL 1566-1570
Aridiany Gongalves Nascimento
Jallyne Nunes Vieira
ANALISE DO PROCESSO DE COMUNICAQAO DA EQUIPE DE ENFERMAGEM NAS INSTITUIQOES DE 1571-1581
SAUDE BRASILEIRAS
Beatriz Pereira Alves-
Francisca Patricia da Silva Lopes
Gerlane Cristinne Bertino Véras
PROCESSO EDUCATIVO SOBRE PRIMEIROS SOCORROS PARA DISCENTES DE UMA INSTITUICAO 1582-1594
DE ENSINO
Luana Gislene Herculano Lemos
Lavurita da Silva Cartaxo
Edson da Silva Oliveira
O PAPEL DO ENFERMEIRO NA INTEGRALIDADE DO CUIDADO A SAUDE DA MULHER: UM ESTUDO 1595-1602
BIBLIOGRAFICO
Luana Gislene Herculano Lemos
Rosilene Santos Baptista

Michelinne Oliveira Machado Dutra

IMPLICACOES DO BRINCAR PARA O DESENVOLVIMENTO DE CRIANCAS HOSPITALIZADAS 1603-1614
Francisca Patricia da Silva Lopes

Beatriz Pereira Alves

PERFIL DAS HOSPITALIZACOES INFANTO-JUVENIS DE UM HOSPITAL UNIVERSITARIO 1615-1626
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Leandro Januario de Lima

Maria do Carmo Andrade Duarte de Farias

ANALISE DOS CASOS DE MORTALIDADE MATERNA NO BRASIL 1627-1635
Valéria Alves da Silva
Fabricia Alves de Souza
Gerlane Cristinne Bertino Véras
FEITOS ADVERSOS A POLIQUIMIOTERAPIA EM PACIENTES COM HANSENIASE ATENDIDOS NAS 1636-1650
UNIDADES BASICAS DE SAUDE
Marcos Alan Sousa Barbosa
Tadeu Augusto Filho
Marilena Maria de Souza
METODOLQGIAS ATIVAS PARA O ENSINO DE CIENCIAS E BIOLOGIA: UMA RESSIGNIFICACAO 1651-1664
PARA A PRATICA DOCENTE
Raimunda de Fatima Neves Coélho
Emanuel Evaristo de Sousa
CONTEXTO HISTORICO E OPERéCIONALIZAQAO DO SISTEMA DE INFORMAQ.‘OES HOSPITALARES 1665-1675
(SIH) E SISTEMA DE INFORMACAO SOBRE MORTALIDADE (SIM): UMA REVISAO DE LITERATURA
Alex de Novais Batista

Kennia Sibelly Marques de Abrante

PREVALENCIA E CARACTERIZAGAO DOS CASOS DE SIFILIS CONGENITA NA PARAIBA 2013- 2017 1676-1685
Vitéria Bezerra Nogueira
Maria Aparecida Nascimento Da Silva
Arydyjany Gongalves Nascimento

TECNOLOGIIAS EDUCATIVAS NA PREVENGCAO DO SOFRIMENTO MENTAL DOS ESTUDANTES 1686-1695

UNIVERSITARIOS

Ariane Moreira Coelho
Mayara Evangelista de Andrade

Marcelo Costa Fernandes

CONHECIMENTO DOS PAIS E RESPONSAVEIS SOBRE A HIGIENE BUCAL DOS BEBES 1696-1705
Maria Fernanda Lopes Linhares
Alana Candido Paulo
Alana Kelly Maia Macedo Nobre de Lima

DESFAFIOS DO PROGRAMA DE SAUDE NA ESCOLA COM ENFASE NA INTERSETORIALIDADE 1706-1721
Maria Fernanda Lopes Linhares
Jaqueliny Rodrigues Soares Guimardes

Alana Kelly Maia Macedo Nobre de Lima

DISCUSSAO DA VIOLENCIA NO CAMPO DA SAUDE PUBLICA 1722-1729

RPI - Revista de Pesquisa Interdisciplinar, Cajazeiras, n. 2, suplementar, Set. 2018.



XIV SIAT | VESERFW | | FLGM

Francisca Simone Lopes da Silva Leite
Maria lasmin Lopes Ramalho

Anubes Pereira de Castro

NAS MACRORREGIOES BRASILEIRAS ENTRE OS ANOS DE 2010 E 2014 1730-1742
Raquel Carlos De Brito
Leandro Januario De Lima
José Ferreira Lima Junior
AVALIACAO DO EFEITO ANTINOCICEPTIVO DO EXTRATO ALCOOLICO DA Sida galheirensis ULBR 1743-1751
EM MODELOS ANIMAIS
Rosyelle Valerio da Silva
REFLEXAO FIL(?SOFICA DAS TEORIAS DE ENFERMAGEM NA ABORDAGEM DO CUIDADO 1752-1762
HOLISMO/HOLISTICO
Lana Livia Peixoto Linard
Antunes Ferreira da Silva
O AGENTE COMUNITARIO DE SAUDE NA PERSPECTIVA DO TRABALHO MULTIDISCIPLINAR: 1763-1774
RELATO DE EXPERIENCIA
Maria Zilda Melo Regis
Nithalma Chelly Maia Macedo Nobre de Castro
Alana Kelly Maia Macedo Nobre de Lima

INTOXICACAO POR PIRETROIDES E ORGANOCLORADOS: UMA REVISAO DE LITERATURA 1775-1784
Maria Zilda Melo Regis
Ticiane Costa Farias
Natalia Bitd Pinto

oS EFE~ITOS DO ESTIGMA SOFRIDO PELO INDIVIDUO COM DIAGNOSTICO DE HANSENIASE: 1785-1797

REVISAO INTEGRATIVA DE LITERATURA

Nubia Maria Figueiredo Dantas
Raquel de Jesus Rocha da Silva

Rafaela Rolim de Oliveira

INTOXICACAO POR LiTIO: UMA REVISAO DE LITERATURA 1798-1807
Fernanda Maria Gomes Carvalho
Anna Caroline Domingos Lima

Natdlia Bitu Pinto

PREVALENCIA DE SIFILIS EM GESTANTES NO ESTADO DA PARAIBA 1808-1818
Nadaedja Tatjana Roberto Moesia
Ana Cecilia Alexandre dos Ramos

Cicera Renata Diniz Vieira Silva

RECORTE EPIDEMIOLOGICO DA HANSENIASE NO ESTADO DA PARAIBA, 2014 —2017. 1819-1829
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Leticia Pinheiro de Melo
Alex de Novais Batista
Giliara Carol Diniz Gomes de Luna
A ATUA(_;AO DA ATENQAO BASICA DE SAUDE NO CONTROLE E TRATAMENTO DA DIABETES 1830-1837
MELLITUS E HIPERTENSAO ARTERIAL NO SISTEMA BRASILEIRO
Julia Milena Fernandes Dantas
Lyvia Maria Fernandes
Henrique Gongalves Dantas de Medeiros
PERCEPQAO E HABITOS ALIMENTARES DOS ADOLESCENTES EM RELAC;AO AORISCO DO 1838-1854
DESENVOLVIMENTO DE EROSAO DENTARIA
Alana Kelly Maia Macedo Nobre De Lima*
Ticiane Costa Farias

Danilo Anténio Duarte

CONTEXTUALIZAGAO DA QUIMICA DAS PLANTAS MEDICINAIS: UMA REVISAO DA BIBLIOGRAFIA 1855-1865
Eryca Vanessa Gongalves Dantas
Manoel Vanderson Vieira Batista

Luciano Leal De Morais Sales

ATIVIDADES BIOLOGICAS DE LECTINAS VEGETAIS CONTRA A RESISTENCIA BACTERIANA 1866-1877
Natalia da Silva Jorge
Francisco Nascimento Pereira Junior
PROPRIEDADES FARMACOLOGICAS DO ALHO (ALLIUM SATIVUM L.) SOBRE O PROCESSO 1878-1886
INFLAMATORIO

Rafaela Leite de Lacerda

FATORES CAUSADORES DO ESTRESSE EM ESTUDANTES UNIVERSITARIOS 1887-1898
Gustavo Souza de Souza Lira
Mateus Andrade Ferreira

Mayara Evangelista de Andrade

O USO DE METODOLOGIAS ATIVAS NO ENSINO DA MEDICINA 1899-1906
Anna Caroline Domingos Lima
Anna Clara Carvalho Curvina Costa de Araujo

Natalia Bitu Pinto

IMPACTOS NA SAUDE DAS MULHERES VITIMAS DE VIOLENCIA 1907-1916
Jessika Lopes Figueiredo Pereira Batista
Rafaela Rolim de Oliveira

Cecilia Danielle Bezerra Oliveira

O PAPEL DO FARMACEUTICO NA PREVENCAO DE ERROS DE MEDICACAO 1917-1922

Margarida Milena Abreu Moreira
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ASPECTOS TOXICOLOGICOS NO ENVENENAMENTO POR MERCURIO E CHUMBO: UMA REVISAO 1923-1934
DE LITERATURA

Paulo Renato Morais Figueiredo

Natdlia Bitu Pinto

TRATAMENTO DOS DISTURBIOS DA MANUTENGCAO DO SONO EM CRIANCAS 1935-1942
Claufer Batella Xavier
Nilza Moura Marques
Wilson Eduardo Cavalcante Chagas

TORACOSTOMIA DIE ALIVIO DO PNEUMOTORAX. O POSICIONAMENTO IDEAL PARA A TECNICA 1943-1949

DE DESCOMPRESSAO

Anna Clara Carvalho Curvina Costa de Araujo
Nilza Moura Marques

Robson Vieira

FATORES DE RISCOS ASSOCIADOS A ARTRITE REUMATOIDE 1950-1965
Daniele Rodrigues da Silva
Maria Aparecida Nascimento da Silva
Luciana Moura de Assis
ESTUDO EPI'DEMIOLC')GICO E MORBIM(?RTALIDADE POR DOENCAS CRONICAS NAO- 1966-1974
TRANSMISSIVEIS NO ESTADO DA PARAIBA
Emanoel dos Santos Nascimento
Everton Vieira da Silva
Mayara Leal Almeida Costa
REFLEXOES ACERCA DA QUALIDADE DE VIDA DE CUIDADORES DE IDOSOS PORTADORES DA 1975-1986
DOENCA DE ALZHEIMER
Pedro Tiago Campos Mota Nunes
Isadora Roberta Fonseca Alves
Mayara Evangelista de Andrade
UMA BREVAE REVISAO SOBRE ASPECTOS DO PLEISTOCENO E MAMIFEROS DA MEGAFAUNA 1987-2000
PLEISTOCENICA DO NORDESTE DO BRASIL
Erly de Lima Ferreira
Arthur Albuquerque Pereira

Silvio Felipe Barbosa de Lima

INDICE DE CASOS DE SIFILIS EM GESTANTES NO NORDESTE BRASILEIRO 2001-2011
Francisca Simone Lopes da Silva Leite
Maria lasmin Lopes Ramalho
Anubes Pereira de Castro

CONCEPCOES DAS CONSEQUENCIAS SOCIAIS DO USO DO ALCOOL DOS DISCENTES DO ENSINO 2012-2020
MEDIO DA CIDADE DE IPAUMIRIM-CE
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Lucas Alves da Silva
Arnor Claudino Dantas
Luciano Leal de Morais Sales
IMPLANTAQAO DE NORMAS DE BIOSSEGURANCA NO LABORATORIO DE MICROBIOLOGIA, 2021-2034

PARASITOLOGIA E PATOLOGIA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE -UFCG,
CAMPUS CAJAZEIRAS

Gisele Gomes Parnaiba Lopes
Erly de Lima Ferreira
Marilia Andreza da Silva Ferreira
SEGURANCA DO PACIENTE: RELATO DE EXPERIENCIA COM NEONATOS NUMA MATERNDADE 2035-2042
PUBLICA

Maria Aparecida Nascimento da Silva

ALBEE E SUAS CRITICAS AOS PADROES SOCIAS EM THE ZOO STORY 2043-2051
Maira de Sousa Pereira
Thayany de Oliveira Batista

Maria Thais de Oliveira Batista

O USO DE METODOLOGIAS ATIVAS NA/PARA FORMAGCAO INICIAL DE PROFESSORES 2052-2067
Maria Aparecida Silva de Souza

Jorge Henrique Gualandi

CONCEPCOES ALTERNATIVAS SOBRE DO CONCEITO DE INERCIA NO ENSINO MEDIO: UMA 2068-2080
REVISAO BIBLIOGRAFICA

José Robbyslandyo da Silva Santos

Mirleide Dantas Lopes

RISCOS DO USO DO TABACO EM PO 2081-2085

Emanuel Pordeus Silva

CONHECIMENTO SOBRE SAUDE BUCAL E HABITOS DE HIGIENE ORAL DAS GESTANTES 2086-2098
ATENDIDAS EM UMA UNIDADE BASICA DE SAUDE DO INTERIOR DE PERNAMBUCO

Marlla Héllen do Nascimento Aradjo
Alana Kelly Maia Macedo Nobre de Lima

Thyago Leite Campos de Araujo

A DIVERSIDADE SEXUAL NA EDUCACAO 2099-2119

Bruno Freitas Santos
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CONSTRUCAO DA CULTURA DA IDENTIDADE DE GENERO:
BRINCADEIRAS E ESCOLA

Cristina da Silva Gomes?
Gabriella Figueiredo de Lima Marques®
Luisa de Marillac Ramos Soares ®

“O que constrai as pessoas ndo é a
sociedade, ¢ a saciedade.”
Pedro Freitas

RESUMO

Este trabalho tem como objetivo principal estimular reflexdes acerca da discussao sobre identidade de
género no brincar dentro do &mbito escolar. E através da peca Desventuras na Escola apresentada na
Unidade Académica de Educacdo Infantil (UAEI) da Universidade Federal de Campina Grande
(UFCG) — Campus de Campina Grande-PB, exploramos a respeito da tematica, abordando a definigcdo
do conceito de identidade de género e a historicidade do género no brincar. A partir disso, juntamente
com alguns teéricos como Bicalho (2013), Campos (2009), Sayédo (2002), Louro (1997), entre outros,
analisaremos a construgéo cultural demonstrando como essa cultura conservadora permanece nos dias
atuais.

PALAVRAS-CHAVE: identidade; género; brincar; educag&o infantil.

GENDER IDENTITY CULTURE CONSTRUCTION: PLAYING AND
SCHOOL

ABSTRACT

! Graduanda de licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal de Campina Grande - Campus Cajazeiras,
secretaria geral do Centro Académico de Pedagogia da UFCG/CFP, voluntaria do projeto de pesquisa e
extensdo: Integracdo ensino-servico na humanizacdo do cuidado as criancas e adolescentes hospitalizados na
UFCG/CFP.

cristynnadiasl4@gmail.com

2 Graduanda de licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal de Campina Grande - Campus Cajazeiras,
bolsista no projeto de pesquisa e extensdo: O feminino aprisionado: direitos humanos e relacdes de género no
Presidio Feminino de Cajazeiras — PB na UFCG/CFP.

gabimarques530@gmail.com

* Doutora em Educacio (UFRN). Professora do PROFLETRAS e da Unidade Académica da Educagdo —
UFCG/CFP. Coordenadora do projeto de pesquisa e extensdo: Integracdo ensino-servico na humanizagdo do
cuidado as criancas e adolescentes hospitalizados na UFCG/CFP.

marillacrs@gmail.com
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This works presents and discuss the gender identity in the play within the school scope, has a main
objective to stimulate reflections about the theme. Through the Desventuras na Escola, an artistical
play presented at Unidade Académica de Educacdo Infantil (UAEI) of the Universidade Federal de
Campina Grande (UFCG), was explored the subjects, addressing the definition of the concept of
gender identity and the historicity of the genre in the present play. Dialoging with some theorists like
Bicalho (2013), Campos (2009), Saydo (2002), Louro (1997), among others, this works analyze the
cultural construction, demonstrating how the contemporary culture remains conservative in the present
day.

KEY WORDS: identity; genre; play; child education.

CONSTRUCCION DE LA CULTURA DE LA IDENTIDAD DE
GENERO: BRINCADORES Y ESCUELA

RESUMEN

Este trabajo tiene como objetivo principal estimular reflexiones acerca de la discusion sobre identidad
de género en el juego dentro del ambito escolar. A través de la pieza Desventuras na Escola presentada
en la Unidade Académica de Educacdo Infantil (UAEI) de la Universidade Federal de Campina
Grande (UFCG) - Campus de Campina Grande-PB, exploramos acerca de la tematica, abordando la
definicion del concepto de identidad de género y la historicidad del género en el juego. A partir de eso,
junto con algunos teéricos como Bicalho (2013), Campos (2009), Saydo (2002), Louro (1997), entre
otros, analizaremos la construccién cultural demostrando cémo esa cultura conservadora permanece en
los dias actuales.

PALABRAS CHAVES: identidade; género; jugar; educacion infantil.

INTRODUCAO

As discussbes sobre identidade de género, principalmente na educacdo infantil, tém
crescido de forma gradativa na atualidade, devido a necessidade diante da diversidade no
mundo contemporaneo. Devido isto, construimos a peca teatral em que inclui a temaética,
sendo ela apresentada na UAEI de Campina Grande-PB, pela turma do quarto periodo
(2017.2) de licenciatura em Pedagogia da CFP/UFCG® na disciplina Fundamentos e

Metodologia da Educacéo Infantil 11°.

* Centro de Formagéo de Professores/ Universidade Federal de Campina Grande.
*Ministrada pela Profa. Dra. Luisa de Marillac Ramos Soares.
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Mas o que seria identidade de género? Os professores tém tido informacéo e formacéo
suficiente sobre essa tematica? A educacgdo continua tradicionalista ou esta progredindo diante
desses avangos?

N&o cabe aqui responder a todas essas questdes, mas sim, trazer reflexdes sobre o
brincar na educacdo infantil contemporanea diante da identidade de género. E para isto,
teremos como objetivo evidenciar conceitos, o contexto historico, a peca teatral Desventuras
na escola’e a construcéo das diferencas de género.

De acordo com Ciampa (1984), o termo identidade é a forma que o individuo
reconhece a si proprio; e isto esta relacionado com as caracteristicas do sujeito, as quais estéo
em constante evolucdo, sejam elas individuais ou coletivas, como por exemplo, cor,
nacionalidade, data de nascimento, sexualidade, entre outros. Diante disso, podemos nos
questionar: como o0 género pode ser uma forma de identidade?

Scott (1995, p.5) defende que a definicdo de género foi concebida para contestar a um
determinismo bioldgico nos vinculos entre os sexos, destinando um caréater, sobretudo, social.
Sendo assim, 0 género era usado como sinénimo de “sexo”, de acordo com o conceito da
Biologia, logo, a diferenciagdo entre género masculino e género feminino, relacionava-se ao
que é proprio do sexo masculino e do feminino. Mas, atualmente para a Psicologia e Ciéncias
Sociais, 0 termo género ndo é algo relacionado a natureza humana, mas sim, as questes
sociais e culturais, levando em consideracdo os padrdes historico-sociais.

Sabendo-se que o significado de identidade é o conceito que a pessoa tem de si
mesma; identidade de género sera a forma como ela se enxerga como ser humano sexual e 0s
sentimentos dela perante isto, sendo assim, esta relacionado com a forma como vive e sente 0

préprio corpo desde a experiéncia pessoal a social. Como afirma Bicalho,

Pode-se entender género como interligado ao conceito de identidade, como
uma forma de representacdo social e cultural ativa, que passa por Varios
processos de mudanca e transformacdo, que produz o que somos hoje e o
que poderemos ser no futuro. A constituicdo de género deve ser pensada
como um processo individual que se desenvolve durante toda a vida de um
sujeito, de diferentes formas e em tempos distintos para cada pessoa.
Afirma-se, assim, que as identidades sdo mutaveis e se transformam no
decorrer da vida do individuo. (BICALHO, 2013. p.44)

6Pet;a teatral elaborada pela turma do quarto periodo de licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal de
Campina Grande - Campus Cajazeiras.
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Isto ndo significa necessariamente que corresponde ao sexo bioldgico, e sim, ao modo
individual e intimo que vocé se se identifica, a sua percepcao interna com género masculino,
feminino ou ambos, independente da genitélia.

Tendo em vista esse conceitos, primeiramente, abordaremos sobre como foi produzida
a apresentacdo teatral, sua metodologia, objetivos, resultados e o comportamento das criancas
diante do contexto. Logo apos, faremos um breve percurso de como se constituiu a cultura da
identidade de género de acordo com o contexto historico, mostrando assim, como a
construcdo social tem forte interferéncia na nossa idealizacdo de papéis de género. E por fim,
conversaremos sobre o conservadorismo da questdo de género nas escolas, embora tenha
elevado as discussdes acerca do conteudo, muitas escolas ainda veem como tabu, ocultando as

desigualdades no brincar entre criangas femininas e masculinas.

Desventuras Na Escola

A apresentacdo teatral surgiu através da leitura de varios livros, mas que dentre eles,
foram definidos apenas trés para a juncao e elaboracdo de uma nova histéria, os selecionados
foram: Até as princesas soltam pum’, Minha professora é um monstro® e Os cachinhos de
Cecilia’. E a partir delas, surgiu o roteiro da encenacdo, intitulado: Desventuras na escola,
escrito por dois alunos. Apds discussdo escolhemos um deles™, e no decorrer dos ensaios
recebeu a contribuicdo de alguns alunos. Ja em relacdo ao desenvolvimento dos materiais
utilizados e os ensaios, todos eles foram produzidos dentro da sala de aula com a participacao
efetiva dos alunos.

Tinhamos como foco principal a apresentacdo na UAEI da cidade de Campina
Grande-PB, em que teve como publico-alvo criangas de dois a cinco anos, visando o
crescimento intelectual, entretenimento e desenvolvimento no processo de aprendizagem,
assim como 0 nosso, para a nossa formacdo como futuros educadores. Pois, sabemos a

importancia da literatura infantil no ensino-aprendizado, como afirma Goes:

"BRENNMAN, llan; ZILBERMAN, lonit. Até as princesas soltam. So Paulo: Brinque Book, 2008.
® BROWN, Peter. Minha professora é um monstro. Rio de Janeiro: Intrinseca, 2015.
’ RIBEIRO, Suelany. Os cachinhos de Cecilia. Recife: Prazer de ler, 2015.

19 participaram da elaboragdo do roteiro os discentes: Francisco Ferreira Parnaiba Filho e Cristina da Silva
Gomes, sendo escolhido o desta Gltima.
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O desenvolvimento da leitura entre criancas resultard em um enriquecimento
progressivo no campo dos valores morais, da cultura da linguagem e no
campo racional. O hébito da leitura ajudara na formagéo da opinido e de um
espirito critico, principalmente a leitura de livros que formam o espirito
critico, enquanto a repeticio de esteredtipos empobrece. (GOES, 2010,
p.47).

Assim como a literatura infantil, a dramatizacéo € de suma importancia, pois enquanto
instrumento pedagogico, a sua colaboracdo para vida dos educandos, ndo somente escolar,
como também social, auxilia para o crescimento da manifestagdo, comunicacao e autonomia.
O teatro facilita o aprendizado acerca da cultura, assim como favorece para melhorar o
conhecimento nas demais matérias, pois qualquer assunto pode ser transformado e

compreendido em dramatizagdo com o intuito de facilitar o ensino-aprendizagem.

Apresentacado

A historia relata sobre Cecilia, uma personagem negra que ndo aceitava seus cabelos
cacheados, e isso Ihe causava incdbmodo, até conhecer sua professora nova, que também tinha
cabelos cacheados, mas que era extremamente tradicionalista, e isto, embora ndo fosse
problema para Cecilia, era um grande problema para Roberta, j4 que Roberta era uma aluna
que adorava jogar avidaozinho de papel, causando desconforto a professora, sra. Kirby, durante
a aula, que acabava gritando e, consequentemente, colocava Roberta de castigo no periodo do
recreio.

Na mesma turma, estudava Lucas, o qual gostava de brincar de bonecas e princesas,
até que certa vez, em uma conversa com amiguinhas da sala, surge a duvida se as princesas
soltam pum, e ao trazer o questionamento para a sala de aula, sra. Kirby esclarece contando
contos das principais princesas baseados na histéria de Brennman e Zilbermande forma
comica e diferente das historias que ja conhecemos, suprindo assim, a davida dos alunos.

Ao final, durante um passeio a professora encontra-se com Roberta e esta vé o outro
lado da sra. Kirby fora do contexto escolar, parecendo ser mais gentil e menos autoritaria, até
eles se encontrarem na sala novamente e a Roberta jogar outro avido de papel, deixando claro,

que dentro da sala ndo houve mudancas.
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RESULTADOS

Desde o surgimento da proposta, elaboracdo, desenvolvimento a apresentacéo,
obtivemos éxito, pois nosso intuito era principalmente ver o contentamento e aprovacao por
parte das criangas, e conseguimos. Muitas delas, ap6s o espetaculo vieram elogiar e agradecer
pela visita, bem como, os professores da UAEI que mostraram satisfagéo.

Dentre 0s pontos positivos, assim como ja citamos a questdo da aprovacdo, podemos
citar a nossa construcdo em coletivo para que tivéssemos bons resultados, a ideia de algo novo
dentro do tradicional, evolucdo das nossas ideologias nas questdes de género, etnias raciais,
aceitacdo, diversidade e educacdo. Porém, houve alguns pontos negativos, dos quais sdo: a
falta de cooperacdo de todos e a dificuldade nos ensaios, tanto de tempo, como também

comprometimento, frente as nossas expectativas.

O Brincar E A ldentidade De Género Da Infancia

Diante do exposto com relacdo ao papel do personagem Lucas, observamos a
importancia de discutir sobre a identidade de género infantil, com isto, abordaremos sobre o
brincar, desde a construcdo a atualidade, dando énfase as diferencas impostas pela sociedade.

Com base em Campos (2009), as relacbes de género sdo uma construcdo social,
considerando como fundamento a historicidade, como também o aspecto cultural, tendo
assim, definidos os papéis de homem e mulher dentro da sociedade. A cultura de género €
introduzida desde o bergo, a comecar das divisbes de cores, brincadeiras e brinquedos,
estendendo-se além, tal como se comportar diante das diversas situacdes, pois dependendo do
género, algumas atitudes sdo consideradas erradas. Como a autora afirma, “0S sujeitos sdo
construidos pelos sistemas simbélicos da sociedade e que, com base no corpo sexuado, foram
criados papéis considerados adequados aos homens e as mulheres, produzindo diferentes
formas de exercicio de poder” (2009, p. 27).

Historicamente, os homens sdo considerados como provedores, desde a pré-histdria,
eram eles responsaveis por cagar, ir atrds de comida, proteger seu lar, posteriormente eram
eles que frequentavam a escola, trabalhavam, frequentavam bares, entre outras. A mulher
sempre fora vista com certa inferioridade em relacdo aos homens, elas desempenhavam

apenas atividades domiciliares, como, cuidar da familia, arrumar a casa, cozinhar, lavar
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roupar, entre outros afazeres. Até o século XX, além de grande parte das mulheres apenas
exercer atividades do lar, elas eram proibidas de muitas atividades, como por exemplo, jogar
futebol. Inclusive no Brasil o futebol feminino ndo era permitido até 1979. E isto ocorre em
diversos espacos, tanto em espagos domésticos quanto em publicos as atividades masculinas
sdo diferentes das femininas, estendendo-se até os dias atuais.

A cultura de género é muito evidente também na infancia, quando os adultos ensinam
que azul é para meninos e rosa para meninas, incluindo também muitas brincadeiras e
brinquedos que sdo divididos. Nas brincadeiras de antigamente os meninos jogavam futebol,
corriam pela rua, enquanto as meninas brincavam de cantigas de roda, costuravam roupas para
as suas bonecas. Um exemplo nitido de diferenca entre os géneros é que ao entrar numa loja
infantil de brinquedos, normalmente a seccdo dos meninos contém carrinhos que vao dos
convencionais aos carros de bombeiros e policial, tem super-herois, armas de brinquedo,
bolas, brinquedos relacionados a diversos tipos de profissfes, entre tantas outras variedades.
Ja na sec¢do das meninas os brinquedos estdo ligados a obrigac6es domésticas, como cozinha
de plastico, panelinhas, casinhas, eletrodomésticos, brinquedos relacionados a limpeza de
casa, bonecas ou mesmo aqueles relacionados a cuidado com a beleza e estéticas, sendo

grande parte dos brinquedos relacionados a cor. Como afirma Graciano,

Todas as evidéncias indicam que as criangcas nascem com iguais
possibilidades de desenvolver caracteristicas psicolégicas, atitudes e
comportamentos, e a sociedade as ensina, enquanto homens ou mulheres, a
se restringirem as limitacGes impostas pelo papel sexual culturalmente
definido. (GRACIANO, 1978, p. 32).

Ao observar os tipos de brinquedos que a sociedade divide para meninos e meninas,
fica explicito de como as geracfes estimulam o espirito aventureiro, a forca, a liberdade aos
meninos, enquanto as meninas desde séculos passados sdo estimuladas apenas ao universo
domeéstico e a preocupacdo com a aparéncia fisica.

Se atualmente as mulheres j4 se mostraram tdo capazes quanto os homens, porque
ainda reproduzimos os velhos hébitos da sociedade em relacdo ao género? Sera que um dia
iremos dar carrinhos e super-herdis as meninas sem dizer que elas estdo brincando com
brinquedos de meninos ou 0S meninos verdo as bonecas e casinha apenas com uma

brincadeira, sem distinguir de que género aquele brinquedo pertence?
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O CONSERVADORISMO DO BRINCAR NA PERSPECTIVAESCOLAR

Muito se tem discutido, recentemente, acerca de identidade de género, e nas escolas
ndo tem sido diferente, embora a grande maioria ainda veja o conteddo como tabu, tem
ocorrido uma grande evolucdo nos debates. Mas, por que 0 assunto ainda permanece como
tabu depois de tantas conquistas para a igualdade de género?

Como ja falamos anteriormente, a construcdo de brinquedos considerados femininos
e outros masculinos, refere-se a questdo do papel que cada um tinha em determinada época, e
que consequentemente acabou se perpetuando até os dias atuais. Cabe a nos, agora avaliar, se
as escolas tém sido reprodutoras desta desigualdade e distingdo de brincadeiras e brinquedos

de acordo com o género, e como isto tem ocorrido. Pois, de acordo com Louro,

Ainda nos dias de hoje, na educacdo de meninos e meninas, 0s gestos,
movimentos, sentidos sdo produzidos no espaco escolar e incorporados por
meninas e meninos, tornando-se parte de seus corpos, constituindo suas
identidades: Hoje, sob novas formas, a escola continua imprimindo sua
marca distintiva sobre o0s sujeitos. Através de mdltiplos e discretos
mecanismos, escolarizam-se e distinguem-se 0s corpos e as mentes.
(LOURO, 1997, p. 61).

Sabendo disto, n6s educadores deveriamos ter consciéncia que conservar esse sexismo
¢ limitar o processo de aprendizadodas criancas nas atividades ludicas e
incentivar preconceitos futuros. Pois, manter a ideia de especificidade ao trazer atividades,
extingue determinado grupo, como por exemplo, um professor ao trazer o jogo de futebol e
restringir apenas aos meninos, ajudara apenas no desenvolvimento fisico e motor, limitando
assim, o desenvolvimento das meninas, e perpetuando a desigualdade de género, pois, como
podemos ver hoje, apenas o futebol masculino tem muita visibilidade na midia e sociedade, o
feminino ndo, isto devido a exatamente essa cultura de separacdo de atividades desde a

infancia e inferioridade de género, que segundo Sayao,

A identidade de género é uma percepcao subjetiva, que vai ajudar meninos e
meninas a incorporar valores e concepgdes no decorrer de suas vidas. Com
base nessa afirmativa pode-se intervir e reduzir ou eliminar algumas
hierarquias e esteredtipos que sdo normatizados na sociedade e que ditam
como devem ser homem e mulher nesse contexto. (SAYAO, 2002, p. 5)
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Tendo em vista essa construcdo social do que deve ser mulher e o que deve ser homem,
consequentemente atinge desde a infancia com os brinquedos e brincadeiras, considerados
femininos e outros considerados masculinos, entdo, questionamos, levando em consideracdo
as conquistas sociais que alcangamos e 0s avan¢os da modernidade, em que existem homens
cozinheiros e cabelereiros, mulheres mecanicas e construtoras, entre outros, qual o problema

de criancgas brincarem com o que elas querem?

Por isso, a visita a UAEI foi tdo importante para a nossa formacéo, pois percebemos
uma escola que demonstra ser diferente das escolas publicas as quais estamos acostumados a
ver, um dos principais pontos que nos chamaram a atencao, foi o fato dos banheiros néo terem
distingdes, ambos os sexos utilizam do mesmo banheiro, como também, em todas as salas
todos os brinquedos e brincadeiras ndo sao diferenciados.

Nosso objetivo foi a apresentacdo da peca Desventuras na escola, e como ja foi dito,
havia um personagem chamado Lucas que gostava de brincar com bonecas. Durante a
apresentacdo, foi primordial para nés educadores, percebemos que ndo houve nenhuma reacao
de estranheza ou surpresa diante da atuagdo. Com isto, podemos novamente reafirmar a
questdo de construcdo social.

Diferentemente do que viamos na UAEI, diversos estudos acerca da tematica expdem
que as escolas possuem métodos que constroem e persiste a desigualdade entre 0s sexos.
Como é possivel uma escola ensinar a ser menino e a ser menina? Por que permanece este

conservadorismo?

Considerac6es Importantes

Com os papéis de género definidos desde cedo pela sociedade e passado de geragdo
em geracdo, tornando-se uma cultura que se perpetua nos dias atuais, percebemos a urgéncia
que existe em debater sobre o tema, fazendo com que as pessoas compreendam que O
brinquedo e a brincadeira ndo estdo ligados ao género, e sim a uma cultura ultrapassada, com
conceitos distorcidos reproduzidos por adultos.

Salienta-se ainda que, este conservadorismo ainda esta presente nas escolas infantis,

pois € comum vermos que dividem os banheiros femininos e masculinos, estantes para 0s

RPI - Revista de Pesquisa Interdisciplinar, Cajazeiras, n. 2, suplementar, Set. 2018. p-9



XIV SIAT | VI SERPRC | | LY,

brinquedos das meninas e outras para o dos meninos. No intervalo, sdo meninos brincando de
uma coisa diferente das meninas, entre outros. Isto posto, as criancas tendem a ter influéncias
das brincadeiras no género, devido internalizarem a sua concep¢do do mundo através do
brincar. Pois, segundo Cravo e Fagundes (2006, p. 34), “as criangas passam por um longo
periodo para formarem a sua subjetividade e esse processo é caracterizado por aquisi¢des,
medos e frustragoes, curiosidade e constantes mudangas de conduta.” Ou seja, na brincadeira
elas refazem a situacdo, conforme a sua realidade, e na maioria das vezes revelando ou
ocultando conflitos ou desejos internos. Sendo esse procedimento essencial para a construcao
da identidade de género e resolucdo de confrontos internalizados.

Como afirma Finco (2010, p. 123), “as criangas recebem brinquedos em nossa
sociedade que estdo impregnados de simbolos, finalidades e inten¢des.” Desse modo, se
estabelece uma imposicdo. Quando um menino quer uma boneca, ele é desprezado, zombado
e silenciado, porque o seu comportamento é visto como uma “anormalidade”. Essa atitude
provoca conflitos no desenvolvimento da sua identidade de género, o que consequentemente
fard com que ele reprima outros meninos que também queiram brincar com bonecas. Pois,

como afirma Coelho e Costa,

Desde cedo, as criangas comegcam a observar, dentro de casa, que existe um
padrdo em que o homem é dominante, as mulheres acabam subordinadas as
criangas e aos homens, e estes sdo mais livres das responsabilidades com a
casa, para definir suas proprias prioridades. A socializacdo na infancia, que
tem centralidade nas maneiras de brincar, vdo se transformando, desde cedo,
em diferenciais que determinam masculinidades e feminilidades. (COELHO;
COSTA, 2013. p. 488)

Com base nisso, podemos dizer que a nossa cultura posiciona o sexo feminino com
inferioridade, subordinando e segregando os valores afetivos. J& o sexo masculino,
geralmente, é estimulado os valores da razdo, e, portanto, considerados mais superiores.
Tendo em vista isto, podemos perceber essa desigualdade, em que existe inferioridade por
parte das brincadeiras para as meninas, e inibem 0s meninos de terem conhecimento das

mesmas. De acordo com Bicalho,

Os meninos e as meninas sdo estimulados a se separarem nas brincadeiras
infantis, reforcando e provocando incompatibilidade entre o universo
feminino e masculino. Assim sendo, estimulando a construcdo de relacdes
desiguais entre homens e mulheres na sociedade. (BICALHO, 2013, p.48)
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E devido ter conhecimento dessas relaces desiguais, foi significativa a visita a UAEI
para nds, pois através disto conseguimos ver na pratica como seriam os resultados se
houvessem mais debates, se buscadssemos essa educacdo mais libertadora, em que o sexismo
ndo esteja presente. NO0s como futuros educadores, temos que evoluir, pois de acordo com a
Paulo Freire (1996, p. 25), "quem forma se forma e re-forma ao formar, e quem é formado
forma-se e forma ao ser formado™, com isto, sabemos que nosso papel como docentes tem
uma grande importancia para o desenvolvimento dos educandos, bem como, eles fazem parte
da nossa formacao, é preciso que estejamos abertos a aprendermos com eles.

Acreditamos que existe uma necessidade de quebrar esse tabu, principalmente dentro
das escolas, em especial, com o auxilio do professor, o qual deve criar mecanismos para que
as criancas assimilem que ndo existem brinquedos e brincadeiras de meninos ou meninas, mas
apenas brinquedos para que qualquer pessoa, independente do género possa brincar.

Brinquedos e brincadeiras sdo para criancas.
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SOCIEDADE E TRABALHO IMATERIAL: ECONOMIA CRIATIVA
NAS FAVELAS

Sandramor do Amaral Ferreira®

RESUMO

O artigo propGe analisar o trabalho imaterial e a economia criativa da moda que emerge de grupos
subalternos, sendo posteriormente adotados ou imitados por grupos hegemdénicos. Nesse sentido, o
trabalho ganha nova dindmica, mesmo que ainda precaria, integrando, mesmo que de forma
subordinada, comunidades ao mercado. O artigo utiliza o conceito de economia criativa e distingdo
analitica entre trabalho material e imaterial, compreendendo que este processo de producdo tem dupla
dimensdo. A producdo material se refere ao objeto produzido, enquanto que a producgao imaterial é
intangivel e se refere a criacdo e ao design do produto. Tal distingdo tem como objetivo discutir as
tensOes existentes por conta das aproximacdes entre o design de moda comercializado em boutiques de
luxo e o trabalho realizado por produtores que trabalham em oficinas artesanais localizadas em
comunidades. O estudo é de abordagem qualitativa, onde utilizaremos a pesquisa bibliogréfica.

PALAVRAS-CHAVE: moda; economia criativa; trabalho imaterial

SOCIETY AND IMMATERIAL WORK: CREATIVE ECONOMY
IN THE FAVELAS

ABSTRACTY

The article proposes to analyze the immaterial work and the creative economy of the fashion that
emerges from subaltern groups, being later adopted or imitated by hegemonic groups. In this sense, the
work gains new momentum, even though it is still precarious, integrating, even if in a subordinate
way, communities to the market. The article uses the concept of creative economy and analytical
distinction between material and immaterial labor, understanding that this production process has a
double dimension. Material production refers to the object produced, while immaterial production is
intangible and refers to the creation and design of the product. This distinction aims to discuss the
existing tensions due to the approximations between the fashion design marketed in luxury boutiques
and the work done by producers working in craft workshops located in communities. The study is of
qualitative approach, where we will use the bibliographic research.

Keywords: fashion; creative economy; immaterial work

SOCIEDAD Y TRABAJO INMATERIAL: ECONOMIA CREATIVA EN LAS
FAVELAS

RESUMEN

1 Mestranda em desenvolvimento Local da UNISUAM
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El articulo propone analizar el trabajo inmaterial y la economia creativa de la moda que emerge de
grupos subalternos, siendo posteriormente adoptados o imitados por grupos hegemonicos. En ese
sentido, el trabajo gana nueva dindmica, aunque aun precaria, integrando, aunque de forma
subordinada, comunidades al mercado. El articulo utiliza el concepto de economia creativa y
distincion analitica entre trabajo material e inmaterial, comprendiendo que este proceso de produccién
tiene doble dimension. La produccion material se refiere al objeto producido, mientras que la
produccion inmaterial es intangible y se refiere a la creacion y al disefio del producto. Esta distincion
tiene como objetivo discutir las tensiones existentes por las aproximaciones entre el disefio de moda
comercializado en boutiques de lujo y el trabajo realizado por productores que trabajan en talleres
artesanales ubicados en comunidades. El estudio es de abordaje cualitativo, donde utilizaremos la
investigacion bibliogréfica.

Palabras clave: moda; economia creativa; trabajo inmaterial

INTRODUCAO

Este artigo busca problematizar o campo da moda e o processo de produgdo popular
nas favelas. A moda é considerada uma criacdo funcional porque sua producdo destina-se a
uma funcdo prética claramente definida que é o vestuario. A criatividade envolvida no
processo de criacdo destina-se a producdo de um objeto feito para ser utilizado na forma de
roupas, calcados ou acessorios. A moda é uma das areas mais dindmicas da economia criativa,
estando entre as mais importantes fontes de renda para os paises em desenvolvimento, s6 ndo
gerando mais renda do que o artesanato. Ainda que ndo possa mensurar em detalhes os
valores comerciais da moda

O artigo propde analisar o trabalho imaterial da moda que emerge de grupos
subalternos e a economia criativa que pode ser percebida como uma opgdo para 0
desenvolvimento local, especialmente aquelas comunidades consideradas mais pobres, uma
vez que os setores da economia criativa tém grande potencial econdmico.

.Dar-se-4 énfase na valorizacdo da economia criativa e da producdo dita imaterial,
como € o caso da moda sem perder de vista a imensa gama de trabalhos interconectados nas
etapas: comercializagdo e consumo. Para abordarmos o trabalho produzido pela moda, nos

basearemos na categoria do trabalho imaterial, considerando que esta categoria tem se
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mostrado como historicamente central para a producao da riqueza capitalista e acumulacéo do
capital. O nosso entendimento € de que a producdo imaterial € um dos aspectos fundamentais
do capitalismo em sua fase atual. O estudo é de abordagem qualitativa, onde utilizaremos a

pesquisa bibliogréafica e conceitos da sociologia do trabalho e da sociologia econémica.

O Trabalho Imaterial

A definicdo de trabalho imaterial ndo € algo simples e conduz facilmente a enganos. O
trabalho imaterial, em uma definicdo preliminar, ndo se reduz apenas aos servigos, como
muitos tendem a assimila-lo, mas se refere a todas aquelas atividades que possuem como
caracteristica fundamental o uso do conhecimento, além da cooperacdo e da comunicacao
(CAMARGO, 2011).

O trabalho imaterial se refere ao conjunto de atividades que adquirem um crescimento
vertiginoso na chamada new economy, isto é, as atividades que envolvem a publicidade, o
marketing e a comunicacdo. Tais atividades se referem a concep¢do de que atualmente as
relagBes de producdo se alteraram radicalmente, de modo que as caracteristicas da grande
indUstria estdo sendo crescentemente substituidas por outras, mudancas tdo radicais que

alterariam a prépria forma de conceituarmos o capitalismo.

Conforme Lazzarato e Negri:

Em resumo, podemos distinguir trés tipos de trabalho imaterial que
impulsionam o setor de servigos, no topo da economia informacional. O
primeiro esta envolvido numa producdo industrial que foi
informacionalizada e incorporou tecnologia de comunicagdo de um modo
que transforma o préprio processo de produgdo. A atividade fabril é vista
como servico e o trabalho material da producao de bens duraveis mistura-se
com o trabalho imaterial e se inclina na diregdo dele. O segundo € o trabalho
imaterial de tarefas analiticas e simbdlicas, que se divide na manipulacéo
inteligente e criativa de um lado e nos trabalhos simbdlicos de rotina de
outro. Finalmente, a terceira espécie de trabalho imaterial envolve a
producdo e a manipulacdo de afetos e requer contato humano (virtual ou
real), bem como trabalho do tipo fisico. Esses sdo os trés tipos de trabalho
que impulsionam a pés-modernizacdo da economia global. (LAZZARATO,;
NEGRI, 2003, p. 314).
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Para Gorz (2005, p. 19), estas mutacdes se fazem acompanhar de metamorfoses do
trabalho:

O trabalho abstrato simples, que, desde Adam Smith, era considerado como
a fonte do valor, € agora substituido por trabalho complexo. O trabalho de
producdo material, mensuravel em unidades de produtos por unidades de
tempo, é substituido por trabalho dito imaterial, ao qual os padrdes classicos
de medida ndo mais podem se aplicar.

Para Antunes (1999, p. 125), a “crescente imbricagdo entre trabalho material e
imaterial” constitui uma tendéncia no mundo contemporaneo com a “expansdo do trabalho
dotado de maior dimensdo intelectual”. Esta expansdo engloba a informatizacdo das
atividades industriais, a expansao do setor de servicos e a crescente importancia de atividades
profissionais ligadas aos setores de comunicacao, design e. H4, desta forma, para este autor,
“um alargamento das atividades denominadas imateriais” (idem, p. 127).

Na perspectiva de Antunes (1999, p. 129), o trabalho imaterial exemplifica o processo
contemporaneo de alargamento, ampliacdo e complexificacdo do trabalho. Partilho, com este
autor, a preocupacao em pensar, seja a imbricacao crescente entre trabalho material e trabalho
imaterial, seja a subordinacdo das formas de trabalho (material e imaterial) a ldgica da
producdo de mercadorias e de capital.

A imaterialidade do trabalho apresenta na propria formagdo daquele “gosto do
consumidor”, pois € através do marketing, da publicidade e da efic4cia no uso da midia que se
estabelecem os fundamentos do processo produtivo. Tendéncias relativas a costumes e
comportamentos tornam-se pré-requisitos culturais e subjetivos para a producdo. Tanto a
producdo como o consumo se encontram deste modo subsumidos no imaterial. A relagdo
entre trabalho imaterial e o capitalismo ndo pode mais ser apreensivel apenas nos marcos de
uma sociologia do trabalho, pois este, ao se fundir com os aspectos culturais da sociedade,
torna a propria questdo estética como algo que foi levado ao centro do novo estagio do
capitalismo. E quanto a este ponto, conforme nosso entendimento, que tanto Negri (2000)
quanto André Gorz (2005), os principais tedricos do imaterial, deixam em aberto um caminho

de investigacéo ainda a ser percorrido.

A ampliacdo das formas de trabalho imaterial tem papel importante para o vigente
sistema produtor de mercadorias, este sistema passa a depender de forma crescente do
trabalho imaterial. Segundo Lazzarato e Negri (2001, p. 45) o trabalho imaterial tem a fungéo
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de ativar e organizar a relacdo entre a producdo e o consumo. Hardt e Negri (2000, p. 314)

ressaltam que “o trabalho imaterial envolve de imediato a interacao e a cooperacao social”.

Para estes autores € evidente a importancia do trabalho imaterial - intelectual, criativo
- dentro das metamorfoses econdmicas e sociais contemporaneas. O trabalho imaterial se
torna o centro da criacdo do valor e adquiri papel central para o sistema produtor de

mercadorias.

O Trabalho Imaterial Da Moda

A producdo da moda é um objeto de andlise interessante para se pensar, ndo apenas a
atividade imaterial — 0 processo de criacdo e sua insercao em um meio social — mas também, a
forma como o trabalho se materializa na roupa. Isto implica refletir sobre a relacdo da

producdo de moda com a producdo do vestuario.

Se observarmos o trabalho de quem produz moda, podemos perceber a necessidade de
um conjunto de habilidades. Em primeiro lugar, é possivel notar que variam as habilidades
basicas de desenho, o conhecimento técnico da construcdo da roupa, a familiaridade com os
insumos da producédo da roupa, enfim, saberes sobre o lado técnico da confecgdo do vestuario.
Em segundo lugar, um gosto estético capaz de projetar produtos atraentes, a capacidade de
unir a beleza e a praticidade através da harmonia de cores e da combinacdo perfeita de

materiais.

Kawamura (2005) afirma que atualmente, o foco estd na capacidade de quem produz
moda a criacdo de uma imagem atrativa para os consumidores. O criador de necessita da
técnica e da estética, da capacidade de criar e inovar na producdo de moda, e, por fim, da
capacidade de construir e de sustentar a sua imagem pessoal e a de sua marca.

Bourdieu (1983) afirma que criador é um ator social, ele tem uma experiéncia de vida
e isto tem implicacdes no ato de criagdo. O autor chama a atencdo para a necessidade de
refletir sobre os determinismos sociais que deixam sua marca na obra de arte. Estes
determinismos sociais estariam presentes, por um lado, na trajetéria de vida que forma o
habitus do produtor de estilo, ou seja, o estilista enquanto sujeito social que passa por um

processo de socializagdo ao longo de sua experiéncia de vida, na familia, na classe social, na
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escola, nos grupos sécioculturais, na empresa ¢ no mercado. Por outro lado, “através das
demandas e das coercdes sociais inscritas na posi¢cao que ele ocupa num certo campo de

producao”.

Para Bourdieu (1983, p. 164):

O que se chama “criacdo” € o encontro entre um habitus socialmente
constituido e uma certa posicdo ja instituida ou possivel na divisdo do
trabalho de producédo cultural (e, além disso, em segundo lugar, na divisdo
do trabalho de dominag&o). O trabalho através do qual o artista faz sua obra
e, inseparavelmente, se faz como artista (e, quando isto faz parte da demanda
do campo, como artista original, singular), pode ser descrito como a relagéo
dialética entre sua funcdo que, freqlientemente, pré-existe e sobrevive a ele
(com obrigagdes, por exemplo, a “vida de artista”, os atributos, as tradi¢des,
0s modos de expressao, etc.) e seu habitus que o predispde de forma mais ou
menos completa para ocupar esta fun¢do ou — o que pode ser um dos pré-
requisitos inscritos na funcdo - para transforma-lo mais ou menos
profundamente.

O habitus do criador funciona enquanto “mediador” entre os condicionamentos
sociais, presentes na sua experiéncia, e a sua pratica social. Neste sentido, o estilista
exterioriza aquilo que ele interiorizou, seja na sua trajetoria de vida, seja na sua pratica
cotidiana de trabalho e de vida. No ato de criacdo o habitus funciona como principio gerador
de novos estilos e de novos produtos (BOURDIEU, 1983).

O criador de moda produz conceitos e estilos a partir de uma leitura particular das
diversas formas de vida e das subjetividades coletivas, passadas e presentes. Nas sociedades
contemporaneas, a emergéncia de diversos estilos nas subculturas urbanas se tornou fonte de
criacdo para inUmeras pessoas que trabalham com a moda, alimentando o processo de
inovacdo (CRANE, 2006).

O tempo de trabalho, que vai além das horas convencionais de trabalho no atelié,
envolve os circuitos socio-culturais deste campo de producdo cultural; segundo, sobre a
importancia da “observagdo social” enquanto contato com as formas de vida e as
subjetividades coletivas que constituem a “matéria-prima” do trabalho imaterial do estilista. E
nesse sentido que a producdo de estilo a partir desta “matéria-prima” se torna produtiva e
geradora de valor.

A analise do trabalho da producdo de moda deve levar em consideracéo o fato de que,

0 sistema de moda tem adquirido uma nova configuracéo, quando um Gnico género de moda,
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a alta costura, deu lugar a trés categorias de estilo: primeiro, a moda luxo (alta costura);
segundo, a moda industrial (producdo industrial); e, terceiro, a moda que emerge da rua.
Desse modo, o sistema de moda se torna mais descentralizado e mais complexo (CRANE,
2006).

A indastria da moda envolve toda uma rede de relacionamentos individuais e
organizacionais. O produto da industria da moda nédo se reduz a um item do vestuario por
incorporar valores estéticos e simbodlicos. Enquanto a moda € um produto simbolico e
intangivel, a roupa é um produto concreto e tangivel. Se o consumo do vestuario ocorresse
apenas pela necessidade béasica, como valor utilitario, por exemplo, a producdo de
confeccionados cairia drasticamente. O consumo de moda envolve a producdo do desejo de
moda que alimenta a producéo da roupa de moda.

A insercdo do trabalhador no sistema de moda é fundamental porque marca sua
atividade profissional e o rotula como um criador. O produtor de moda torna-se
reconhecidamente criativo ao ser aceito e legitimado pelo sistema. Seu sucesso se explica ndo
apenas pelo seu talento e criatividade, mas pela sua posic¢do na estrutura do sistema e a forma
como consegue obter o status oficial de criador de moda.

A moda é um produto imaterial e a roupa é um produto material, esta distin¢do
analitica é importante. Mas ndo podemos negar o fato de que a roupa se transmuta em moda,
assim como a moda constitui um produto simboélico manufaturado.

A reflexdo sobre a interdependéncia entre a producdo de moda e a producéo de roupa
se d& a partir da concepc¢do de que a roupa se transmuta em moda por meio da magia da grife
(BOURDIEU, 2004).

Uma peca de roupa que atende a uma necessidade basica ndo se transforma
automaticamente em uma peca antes de passar pela “transmutagdo” que a magia da grife
produz. Para Bourdieu (2004) a magia da grife € um produto do sistema de moda. O autor fala
do poder de transmutacdo e de criacdo de valor que a magia da grife produz no item do

vestuario.

Sabemos que a magia da grife pode multiplicar extraordinariamente o valor
de qualquer objeto onde é aplicada, um perfume, sapatos. Trata-se, neste
caso, de um ato magico, alquimico, pois a natureza e o valor social do objeto
sdo modificados sem que nada tenha alterado sua natureza fisica ou quimica
(estou pensando nos perfumes) dos objetos em questdo (BOURDIEU, 2004,
p. 36).
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A moda enquanto um produto simbdlico manufaturado nos leva a refletir sobre a
producdo da roupa, seja produzida para o mercado de luxo seja ela produzida para 0 mercado
de moda industrial. A produ¢ao da roupa da roupa “de moda” no 4mbito da moda industrial é
parte de um processo que Lipovetsky (1989) chama de “democratizacdo da moda”, de moda
industrial de massa. A reflexdo sobre o elo entre a producdo de moda e a producéo de roupa
nos conduz a toda uma rede de relacionamentos econémicos entre as empresas da industria da

moda e as empresas da indUstria do vestuario.

Economia Criativa E Trabalho Imaterial Nas Favelas

A moda ja influencia comportamentos em todas as classes sociais, ela € uma excelente
alternativa para se trabalhar com a Economia Criativa. E essa juncdo deve ser fomentada e
apoiada urgentemente, sobretudo, numa perspectiva social, popular e solidéaria.

O termo economia criativa se originou em centros mundiais de inovacdo e producao,
correspondendo, portanto, a meios e modelos diferentes de muitos dos processos produtivos
brasileiros. Nos anos recentes o termo tem sido empregado em associa¢do a vasta producéo e
disseminacdo de bens e servicos que envolvem criacdo e inovagdo: de games a moda,

passando por gastronomia e tecnologias digitais.

De acordo com o Sebrae (2016):

Diferentemente da economia tradicional, de manufatura, agricultura e
comércio, a economia criativa, essencialmente, foca no potencial individual
ou coletivo para produzir bens e servicos criativos. De acordo com as
NacBes Unidas as atividades do setor estdo baseadas no conhecimento e
produzem bens tangiveis e intangiveis, intelectuais e artisticos, com
contetdo criativo e valor econdémico.

A economia criativa tem a finalidade de gerar lucro através de empreendimentos que
produzem bens materiais e/ou imateriais. Como Gorz (2003, p. 19) afirma: “o trabalho
material ¢ remetido a periferia do processo de produgdo ou abertamente externalizado”. A

moda ao ser instrumentalizada pelos trabalhadores e pelas classes menos favorecidas e mais
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exploradas, como alternativa de inclusdo socioecondmica, pode ajudar na superacdo da
pobreza e desenvolvimento local de comunidades. E se for trabalhada do ponto de vista
social, a moda também poderd cumprir um importante papel cultural e de formacao, inclusive
politica e cidada para os moradores de comunidades. Os ganhos serdo muitos sem duvida.

Hardt e Negri (2000) afirmam que os pobres'? sdo incluidos na producéo através das
mais diversas formas, mesmo quando bastante precarias. Os autores citam 0s diversos
produtos imateriais da periferia que sdo apropriados pelo capital, como por exemplo é a
exploracdo pela industria fonografica dos ritmos e musicas das favelas, como o rap, o funk,
samba, todo um capital cultural. A criatividade dos pobres torna-se uma poténcia de produgéo
de valor, independente se isto s6 faca reproduzir a sua propria condicao de exclusao social.
“Os pobres, os desempregados e os subempregados de nossas sociedades estdo na realidade
ativos na producdo social, mesmo quando ndo ocupam uma posi¢do assalariada” (idem,
p.178).

De acordo com Gorz (2005, p. 19):

O fornecimento de servigos, esse trabalho imaterial, torna-se a forma
hegemdnica do trabalho; o trabalho material é remetido a periferia do
processo de producdo ou abertamente externalizado. Ele se torna um
“momento subalterno” desse processo, ainda que permaneca indispensavel
ou mesmo dominante do ponto de vista qualitativo. O coracdo, o centro da
criacdo do valor, é o trabalho imaterial.

Nesse sentido, a Economia Criativa pode ser percebida como uma opgédo para o
desenvolvimento local, especialmente aqueles considerados mais pobres, uma vez que 0s
setores da economia criativa podem contribuir muito para o crescimento e a prosperidade e 0s
produtos deles derivados tém grande potencial econémico. Desta maneira, a moda produzida
pelas comunidades pode ser percebida recurso essencial da chamada Economia Criativas.

A economia criativa envolve a renda, empregos e ganhos gerados pelo grupo de areas

que tem a criatividade como fundamento, sendo composta pelo “conjunto de atividades

2 Quanto ao conceito de pobreza, nas analises de Antonio Negri, este aparecerd como o “simples fato de ndo
conseguir dar valor a atividade”. Essa defini¢d0 resulta em um raciocinio duplo. O primeiro remete a idéia de
gue os pobres ndo devem ser considerados como excluidos, visto que as suas atividades produtivas (a cultural é a
mais expressiva delas) e seus movimentos politicos provocam, em todo coletivo, quando se tornam concretos,
um amplo desejo de apropriagdo, seja na forma de apoio as lutas, seja na forma de aquisicdo dos seus modos de
vida (da culinaria a musica, da danca a religido, da economia solidaria as redes de solidariedade, da formagao de
novas liderancas politicas ao trabalho informal, etc (Negri; Hardt, 2004).
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econbmicas baseadas em conhecimento, com uma dimensdo de desenvolvimento e

interligacdes cruzadas em macro € micro niveis para a economia em geral”.

No entanto, afirma que a criatividade ndo é exclusiva de nenhum setor da vida social
em especifico e que a mesma é uma capacidade humana geral, podendo ser estimulada em
individuos ou em grupos. Ademais, distingue a criatividade da inovacdo, com o intuito de

apresentar sua percepcao sobre esta Ultima.

Um exemplo de economia criativa é o projeto Marcas da Favela, desenvolvido pelo
por organizagBes que atuam nas comunidades do Complexo da Maré e Cidade Alta
(Cordovil): Acdo Comunitaria do Brasil (ACB), Instituto Vida Real e Centro de Estudos e
Acdes Solidarias da Maré (Ceasm). O estande apresenta roupas e acessorios de moda
produzidos em oficinas de trabalho coordenadas pelas ONGs, que envolvem a geracdo de
renda para cerca de 100 familias.

O grupo Marias Maré, coordenado pelo Ceasm, traz artesas e costureiras que criam e
confeccionam roupas e acessorios inspirados na memdria social e no cotidiano da favela,
utilizando, para isso, as imagens resgatadas pelo Museu da Maré. O Nucleo de Moda Etnica
da ACB esta representado por mulheres e jovens das comunidades da Maré e Cordovil que
produzem moda com conceito étnico e de valorizacdo da cultura local, resgatando a histéria
dos negros e dos moradores de favela e sua relacdo com a cidade. Ja o Instituto Vida Real
apresentara jovens da Maré capacitados na técnica de pintura manual em tecido com o traco
do grafite e outros motivos, revelando formas criativas no conceito de moda.

O projeto Moda em Acdo é uma das acdes do SEBRAE/RJ, por meio da Area de
Desenvolvimento da Economia Criativa, para desenvolver o empreendedorismo social em
areas com baixo IDH (indice de Desenvolvimento Humano) na Regido Metropolitana do Rio.
A proposta da instituicdo, em parceria com ONGs que j& atuam nas comunidades, ¢ identificar
e apoiar iniciativas que promovam a geracao de pequenos negdécios, oferecendo capacitagédo

para que estes grupos se tornem competitivos e sustentaveis.

Conclusao

A moda como economia criativa ganha importancia crescente no capitalismo

contemporaneo. A reflexdao sobre a economia criativa do produtor de moda, entretanto, assim
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como as andlises sobre outras formas de trabalho imateriais, ndo deve ser pensada
isoladamente das formas de trabalho material. Nesse sentido que esta investigacdo procurou
compreender a insercdo da moda nessa forma de trabalho, ou seja, na ampla rede que compde
a cadeia do produto das industrias do vestuario e da moda. A producdo de moda enquanto
criacdo de valor se apropria das diversas formas de vida social e suas subjetividades,
transmutando-as em produtos de grife para 0 mercado consumidor, formando um ciclo que
envolve o design, a criacdo que se apropria de formas da vida social como a manufatura, a

distribuicdo e o consumo.
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A OCORRENCIA DA MONOTONGACAO NOS ANOS FINAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL: UMA ABORDAGEM NA ORALIDADE E
NA ESCRITA DO COTIDIANO ESCOLAR

Raqueline Chaves de Arajo*®

RESUMO

Este trabalho objetiva desenvolver um estudo sobre o fenémeno fonoldgico da monotongagdo, como
variagdo linguistica presente nas aulas de Lingua Portuguesa das séries finais do Ensino Fundamental,
mais precisamente no sétimo ano, na fala e suas implicagdes na escrita. A experiéncia foi realizada
com método participativo numa escola publica regida pelo municipio de Ic6, localizada no distrito de
Lima Campos. Baseando-se nas teorias propostas em trabalhos como o de Mattoso Camara Jr. (1977),
Mollica (1998), Cristofaro Silva (2003), Bortoni-Ricardo (2004), entre outros, foi possivel enfatizar os
aspectos pertinentes ao estudo em foco. Primeiramente, foram observados os niveis silabico e de
letramento de cada estudante. A partir dai, as atividades foram aplicadas iniciando com a oralidade
partindo para a escrita. Ao transpor as ocorréncias do fendmeno fonoldgico em questdo para textos
verbais, encontramos exemplos como poco, gostd, chei, identificando a influéncia do falar sobre o
escrever no apagamento de uma das vogais que compde a forma ortografica das palavras. Dessa
forma, comparando o método utilizado nas aulas durante a experiéncia com a fundamentag&o teorica
adotada neste trabalho, percebe-se a importancia de atividades ludicas com a finalidade de apresentar
as caracteristicas peculiares na relacdo fala-escrita para o processo de ensino-aprendizagem de Lingua
Portuguesa.

PALAVRAS-CHAVE: Monotongacdo. Oralidade. Escrita. Variacdo linguistica. Ensino-
aprendizagem.

THE OCCURRENCE OF MONOTONGATION IN THE FINAL YEARS OF
FUNDAMENTAL EDUCATION: AN APPROACH TO THE ORALITY AND
WRITING OF THE SCHOOL DAILY

ABSTRACT

This work aims to develop a study on the phonological phenomenon of monotongation, as a linguistic
variation present in the Portuguese Language classes of the final series of Elementary School, more
precisely in the seventh year, in speech and its implications in writing. The experiment was carried out
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with a participative method in a public school ruled by the municipality of Ic6, located in the district
of Lima Campos. Based on the theories proposed in such works as Mattoso Camara Jr. (1977),
Mollica (1998), Cristéfaro Silva (2003), Bortoni-Ricardo (2004), among others, it was possible to
emphasize the aspects pertinent to the study in focus. First, the syllabic and literacy levels of each
student were observed. From there, the activities were applied beginning with orality then writing.
When transposing the occurrences of the phonological phenomenon in question into verbal texts, we
find examples such as poco, gostd, chei, identifying the influence of the talk about writing in the
deletion of one of the vowels that makes up the orthographic form of the words. Thus, comparing the
method used in the lessons during the experience with the theoretical foundation adopted in this work,
we notice the importance of play activities with the purpose of presenting the peculiar characteristics
in the speech-writing relation to the teaching-learning process of Language Portuguese.

KEYWORDS: Monotongation. Orality. Writing. Linguistic variation. Teaching-learning.

LA OCURRENCIA DE LA MONOTONGA EN LOS ANOS FINALES DE LA
ENSENANZA FUNDAMENTAL: UN ENFOQUE EN LA ORALIDAD Y EN LA
ESCRITA DEL COTIDIANO ESCOLAR

RESUMEN

Este estudio tiene como objetivo desarrollar un estudio sobre el fenémeno de la monoptongacion
fonoldgico como linguistica variacion presente en clases de portugués de las calificaciones finales de
la escuela primaria, mas precisamente en el séptimo afio, en el habla y sus implicaciones en la
escritura. La experiencia fue realizada con método participativo en una escuela pablica regida por el
municipio de Ico, ubicada en el distrito de Lima Campos. En el marco de las teorias propuestas en
trabajos como el de Mattoso Camara Jr. (1977), Mollica (1998), Cristéfaro Silva (2003), Bortoni-
Ricardo (2004), entre otros, fue posible enfatizar los aspectos pertinentes al estudio en foco . Primero,
se observaron los niveles sildbico y de letra de cada estudiante. A partir de ahi, las actividades se
aplicaron iniciando con la oralidad partiendo hacia la escritura. Al transponer las ocurrencias del
fendmeno fonoldgico en cuestion para textos verbales, encontramos ejemplos como poco, gusto, chei,
identificando la influencia del hablar sobre el escribir en el borrado de una de las vocales que compone
la forma ortogréfica de las palabras. De esta forma, comparando el método utilizado en las clases
durante la experiencia con la fundamentacion tedrica adoptada en este trabajo, se percibe la
importancia de actividades ludicas con la finalidad de presentar las caracteristicas peculiares en la
relacion habla-escrita para el proceso de ensefianza-aprendizaje de Lengua portugues.

PALABRAS CLAVE: Monotongacién. Oralidad. Escritura. Variacién lingiistica. Ensefianza y el
aprendizaje.
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INTRODUCAO

O sistema de ensino da Lingua Portuguesa tem sido alvo de muitas discussdes ao
longo dos anos. Em meio a essas discussdes aparece um tema cujos questionamentos sobre o
mesmo sdo recorrentes: a relacdo fala/escrita.

Nessa relacdo, a escrita mostra-se centralizada, como sendo o foco, o fator mais
importante das aulas de Lingua Portuguesa, tamanha é a preocupacdo com o sistema
ortografico e com o ensino das regras gramaticais. Por outro lado, a fala surge como fator
secundario, que por vezes é ignorada frente as variacfes linguisticas ou até mesmo o modo
peculiar de falar de cada individuo, evidenciado pelas caracteristicas sociais, culturais,
regionais.

Porém, é necessario enfatizar que tanto a fala quanto a escrita fazem parte do ensino
da lingua e ambas devem ter a sua importancia preservada e respeitada. “Sdo dois usos
diferentes cada qual com suas caracteristicas préprias, sua vida propria, almejando finalidades
especificas” (CAGLIARI, 2007, p. 37).

Dentro dessas especificidades entram fatores que distinguem a fala da escrita quanto
ao uso. Os dialetos apresentados pelos alunos no cotidiano escolar sdo notadamente exemplos
de variacdo linguistica, caracteristica tipica da fala que a escrita ndo prevé, ja que €é regida por
regras ortograficas da gramatica normativa. Essas regras tratam esses dialetos como um erro,
pois estdo fora do padrdo gramatical. Desse modo, a escrita acaba estigmatizando essas
variacdes e causando discriminacdo dos mesmos diante do ensino de Lingua Materna.

Essas variacdes linguisticas ocorrem através de modificacdes sofridas pelos fonemas
em inicio, no meio ou no fim da palavra que se designam processos fonoldgicos e séo as
responsaveis pelas mudancas linguisticas, logo pela evolugdo da lingua. Um dos exemplos
mais comuns e recorrentes nas salas de aula hoje é o processo da monotongagdo. Segundo
Cémara Jr (1977, p. 170), a monotongacdo é a mudanga fonética que consiste na passagem de
um ditongo a uma vogal simples.

Na fala, esses processos geralmente passam despercebidos, mas quando transpostos
para a escrita tornam-se incorregdes ortograficas e, por esse motivo, sdo vistos muito

negativamente, considerados erros, por “fugirem” da lingua considerada padrao.
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Dessa forma, pretende-se por meio deste trabalho descrever uma experiéncia realizada
sobre o processo fonologico da monotongacao detectado nas falas dos alunos do sétimo ano
do ensino fundamental da escola de ambito municipal Monsenhor José Camurca, propor
atividades que auxiliem na diminuicdo do apagamento de vogais, relacionando com teorias de
trabalhos realizados nessa area. Desenvolvida com metodologia participativa, na qual
procurou-se preservar a identidade dos discentes envolvidos, a pesquisa visa contribuir para
um melhor desempenho na aprendizagem de Lingua Portuguesa.

As atividades aplicadas visam ao apagamento do fendmeno acima citado na escrita e
buscam, assim, contribuir para o dominio das regras ortograficas da Lingua Portuguesa,
mostrando as diferencas no uso da lingua falada em relacdo a lingua escrita, fato que ocorre
em diversos contextos sociais, nao so na sala de aula. Bortoni-Ricardo (2004, pag. 25) afirma
que “Na sala de aula, como em qualquer outro dominio social, encontramos grande variagao
no uso da lingua, mesmo na linguagem da professora”, e ainda completa dizendo que “em
todos os dominios sociais, hd regras que determinam as acBes que ali sdo realizadas”
(Bortoni-Ricardo, 2004)

Observando que muitos estudos vém ao longo dos anos sendo realizados com
abordagem no fendbmeno da monotongacéo, destaca-se no desenvolvimento dessa experiéncia
trabalhos como o de Mattoso Camara Jr. (1977), Mollica (1998), Cristofaro Silva (2003),
Bortoni-Ricardo (2004), Cagliari (2007) e Hora (2009), que serdo relacionados aos dados

obtidos no decorrer das aulas ministradas.

REFERENCIAL TEORICO

Caracterizando fala e escrita

Muitas sdo as dificuldades encontradas ndo s6 pelos professores de Lingua Portuguesa,
mas por educadores de forma geral em relagcdo aos aspectos fonicos da lingua considerando o
aprendizado da leitura e da escrita no espaco da sala de aula, principalmente nas turmas de
ensino fundamental.

Por isso, é importante apresentar uma definigdo dos termos separadamente, como faz

Marcuschi (2007) que define fala como “as formas orais do ponto de vista do material
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linguistico e de sua realizacdo textual-discursiva” e escrita como “o material linguistico da
escrita, ou seja, as formas de textualizagcdo da escrita”. Segundo esse mesmo autor, o fato da
oralidade ser mais usada no cotidiano escolar proporciona a transposicdo do modo tipico de falar
para as producdes escritas, acarretando no que conhecemos como fendmenos fonoldgicos da
lingua.

Dentre esses fenbmenos, ganha destaque nesse estudo a monotongacdo, que sera
apresentada a seguir através da aplicacdo das atividades propostas nas aulas, das teorias estudadas e

dos resultados obtidos ao longo da realizacdo da experiéncia em questao.

Consideracdes sobre a Monotongacgéo

O fato de os estudantes chegarem aos anos finais do ensino fundamental cheios de
desvios detectaveis no falar e no escrever, foi motivo determinante para a realizacdo dessa
experiéncia pedagdgica que destacou em sua andlise o fendmeno fonologico da
monotongacdo. Machado (2012) afirma que nesse processo, o glide da silaba é apagado, o que
resulta a realizagdo de uma Unica vogal na silaba, e esta recebe 0 nome de monotongo. Para

Mattoso Camara Jr (1977) este fenbmeno trata-se de uma

Mudanga fonética que consiste na passagem de um ditongo a uma vogal
simples. Para pdr em relevo o fenémeno da monotongacdo chama-se, muitas
vezes, monotongo, a vogal simples resultante, principalmente quando a
grafia continua a indicar o ditongo e ele ainda se realiza numa linguagem
mais cuidadosa. Entre nds ha, nesse sentido 0 monotongo ou /6/,ai /a/, ei /&/
diante de uma consoante chiante [...].

O processo em evidéncia faz parte dos estudos da Fonologia que, segundo a proposta
tedrica de Chomsky, € um dos niveis de representagcdo da gramética ao lado da Sintaxe e da
Semantica. Cristofaro Silva (2003) afirma que a fonologia estabelece os principios que
regulam a estrutura sonora das linguas, caracterizando as sequéncias de sons permitidas e

excluidas na lingua em questao.

METODOLOGIA
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A experiéncia foi realizada na escola municipal de ensino fundamental Monsenhor
José Camurca, localizada no distrito de Lima Campos, Icd, Ceard. Na referia escola
funcionam turmas regulares da educacdo béasica de 1° a 9° anos, nos turnos matutino e
vespertino, atendendo cerca de 500 alunos. Além de contar com 10 salas de aula em sua
estrutura fisica, essa instituicdo conta também com banheiros, péatio, biblioteca, cozinha,
laboratdrio de informatica e quadra poliesportiva.

O publico-alvo foi uma turma de 7° ano do ensino fundamental, composta por 22
alunos, sendo 7 meninas e 15 meninos, destes 50% dos alunos encontram-se com idade entre
15 e 18 anos, j& ultrapassando a faixa etdria apropriada para cursar essa serie e ainda
apresentando sérias dificuldades na aprendizagem da lingua Portuguesa, o que torna cada vez
mais preocupante a situacdo, ja que de acordo com a orientacdo do artigo 1° do MEC (2012),
“o compromisso previsto no Decreto n® 6.094, de 24 de Abril de 2007, de alfabetizar as
criangas até, no maximo, os oito anos de idade, ao final do terceiro ano do ensino
fundamental”.

A maioria dos alunos da turma tem como pais pescadores e agricultores, moram nos
bairros periféricos da comunidade e é contemplada com o programa do Governo Federal
Bolsa Familia, direcionado as familias em situacdo de pobreza no Brasil.

Durante a experiéncia com a turma foi observado que apenas 7 discentes apresentam
leitura e escrita fluentes e desenvoltura quanto ao letramento, os demais enquadram-se num
baixo nivel de aprendizagem, muitos ainda com nivel de escrita silabico-alfabético.

Com base na observacdo feita frente a esse Ultimo grupo de alunos citado acima, foi
analisado nesse trabalho o repertdrio sociolinguistico de cada um com foco no processo
fonol6gico da monotongacao e as incorre¢fes ortograficas que esse fendmeno que ocorre na
fala pode apresentar na escrita. Desse modo, percebe-se a importancia de estudos desse nivel,

pois, segundo Mollica

O nivel ortografico ainda que possa ter independéncia dos niveis
propriamente da gramatica e/ou das construgdes logicas do discurso a ser
considerado menos importante, pode oferecer problemas ao individuo.
(MOLLICA, 1998, p. 100)

Na metodologia foram adotadas estratégias de leitura, producdo de pequenos textos e
ditado-mudo, atividade que consiste em apresentar apenas figuras para que o0s alunos
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escrevam 0s nomes correspondentes a elas. As atividades realizadas buscaram motivar e
envolver os alunos de maneira individual, observando as diferencas na expressdo da oralidade
(leitura) e da escrita (texto/ditado) de cada um. Nessa visdo, Abaurre (1998) defende que as
criangas de um modo geral recorrem a oralidade para fazer varias hipoteses sobre a escrita,
mas usam também a escrita, dinamicamente, para construir uma analise da propria fala.

Na selecdo e elaboracdo das atividades buscou-se aquelas que tivessem palavras
favorecedoras da ocorréncia de monotongacdo, além disso evitou-se também questdes
enfadonhas, cansativas, realizando com esse intuito algumas das estratégias propostas por
Mollica (1998) como usar técnicas claras; utilizar exercicios de carater ludico/criativo; partir
da fala para a escrita, sempre que possivel, nos exercicios.

Depois de uma longa conversa com o0s discentes sobre a identidade deles e as
curiosidades que eles tém em relacdo a Lingua Portuguesa, foi proposta a primeira atividade
numa roda de leitura. O texto foi um trecho de “Parcelada” do Auto da Catingueira, de
Elomar Figueira Mello, compositor baiano, produzido em linguagem regional com marcacéao
gréfica de fendbmenos fonéticos e fonémicos, para tentar mostrar a relevancia desses
fendmenos em textos como esse. Em seguida, propositalmente, algumas lacunas ficaram sem
preenchimento no texto para que os proprios alunos preenchessem de acordo com o que era
lido em pronuncia bem enfatizada, além de solicitar deles que construissem mais um
paragrafo para continuar o texto. A ultima atividade foi um ditado-mudo, com figuras de
coisas com as quais eles se deparam cotidianamente, seguindo o que orienta 0s PCN quando
sugerem que o ensino da ortografia se articule em dois eixos: a distingdo entre o que é
produtivo e o que é reprodutivo e a distingdo entre palavras de uso frequente e infrequente na
lingua escrita.

Durante a realizacdo das atividades, observou-se que os alunos escrevem da forma
como escutam as palavras no seu convivio diario perante a sociedade. No ditado-mudo, por
exemplo, abaixo da figura do “peixe”, alguns escreveram ‘“pexe”, evidenciando a escrita
conforme o seu uso. Sobre a ocorréncia desse fendbmeno, determinado monotongacao, Mollica
(1998) relata que o fendmeno é observavel na lingua oral e sua ocorréncia se transfere a forma

gréfica dos alfabetizandos.

ANALISE E DISCUSSAO
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No primeiro momento do encontro com os discentes ficou evidenciado o desagrado
que a maioria deles apresenta em relacdo ao ensino de Lingua Portuguesa, uns afirmam nao
gostar por ser dificil e cheia de regras “sem sentido”, outros dizem que ¢ muito cansativa,
fazem muitas atividades, escrevem demais e ainda recebem notas ruins ao final do bimestre.
Mas, depois de mostrar a importancia do ensino da lingua materna, a turma resolveu colaborar
na realizacdo das atividades propostas pela experiéncia desenvolvida.

Durante a conversa com o0s alunos, ja foram observados alguns exemplos de
monotongagdo como nos casos de cheia pronunciado como /chei/, gostou como /gosto/, ruim
como /rim/, pouco como /poco/, cadeira como /cadera/, entre outros.

E perceptivel na fala, o apagamento de uma das vogais presentes na forma ortogréfica
de algumas palavras, percepcdo essa evidenciada mais fortemente ainda quando se transcreve
as mesmas palavras para textos verbais. O que ocorreu quando realizamos as atividades de
producéo de textos e o ditado-mudo, mesmo pronunciando lentamente as palavras durante a
roda de leitura.

Além das palavras ja citadas anteriormente, outras ocorreram no registro da variacao
linguistica durante a realizacdo das atividades, sendo aplicadas da mesma forma tanto no falar
quanto no escrever dos estudantes. Sdo exemplos dessas ocorréncias: deixar como /dexa/;
roupa como /ropa/; dinheiro como /dinhero/; outros como /otros/; falou como /fal6/; cenoura
como /cenora/; manteiga como /mantega/; cabeleireiro como /cabelelero/; tesoura como
Itesora/; chegou como /chegd/; ouro como /oro/; queijo como /quejo/; touro como /toro/;
fogueira como /foguera/, entre outras.

Além disso, foi notadamente comprovado que 0s usos mais recorrentes de monotongo
pelos alunos da referida turma se deu na sequéncia [ow] e [ey]. Tal fato pode ser explicado
porque “a vogal assilabica é, entdo, entendida como uma modificacdo final do nucleo silabico
(a vogal silabica) e ndo como um segmento consonantico. Essa visdo se justifica, entre outras
causas, pela facilidade com que se passa de um ditongo para um monotongo” (CAMARA JR.,
2002).

Ap0s a aplicacdo de todas as atividades propostas nessa experiéncia pedagdgica, foi
feita a correcdo, utilizou-se para tanto o quadro branco, das palavras trabalhadas nos
exercicios realizados pela turma. Durante a corregéo tentamos envolver os alunos chamando a
atencdo para as diferengas ocorridas da fala para a escrita, refletindo sobre o preconceito

sofrido por aqueles que confundem as letras da palavra e cometem equivocos na escrita dos
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vocabulos. Buscamos aqui mostrar que esse preconceito ndo deve existir, o que deve existir é
uma orientacdo consciente para a compreensao da ortografia, percebendo sempre que o uso da
lingua muda da oralidade para a escrita, da variante para a norma culta padrao.

As atividades propostas foram realizadas em dois encontros com aulas germinadas, ou
seja, em dois dias alternados com duas horas/aulas cada um, correspondendo, assim, a quatro
aulas de Lingua Portuguesa. A turma colaborou de forma bastante educada e receptiva de
conhecimento, apenas dois alunos mostraram-se resistentes a realizacdo das atividades,
apresentando aspectos indisciplinares de comportamento.

Diante da experiéncia vivida, percebe-se a necessidade de apresentar aos discentes no
processo ensino-aprendizagem as diferencas e a importancia de cada um dos mecanismos que
compde a lingua: a fala e a escrita. Sendo que esse estudo contribui ndo s6 para a visdo da
lingua enquanto recurso de comunica¢do, mas enquanto norma exigida nos contextos das

diversas situagdes sociais formais com as quais se depararem.

CONSIDERACOES FINAIS

Quando falamos do uso da lingua portuguesa no Brasil nos recordamos imediatamente
os dialetos e variagdes linguisticas existentes em todo o territorio nacional, nas mais variadas
regides brasileiras. Tal fato nos remete a uma preocupacgé@o com a oralidade e suas implicagdes
na escrita, 0 que nos levou a uma experiéncia pedagdgica que envolvia fendmenos
fonol6gicos, mas precisamente a monotongacéo.

Observando o cotidiano escolar da turma do sétimo ano da escola municipal
Monsenhor José camurca, percebemos a grande incidéncia de fendmenos fonoldgicos por
parte dos alunos e, desse modo, resolvemos verificar a ocorréncia desse processo a fim de
conscientizar esses meninos e meninas sobre o diferente uso das palavras na expressao oral e
na expressao escrita.

Em relacdo aos participantes da experiéncia percebemos homogeneidade quanto as
caracteristicas socioeconémicas, diferencas quanto a faixa etaria, pois a metade da turma
apresenta idade superior a série que frequentam, e variados niveis de aprendizagem.

Em 04 horas/aulas, foram desenvolvidas na sala de aula atividades que tiveram como

foco a relacdo entre o oral e 0 escrito, 0 que tornou possivel registrar as variantes de cada
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individuo participante, ja que os exercicios foram individuais, e comprovar a presenca do
fendmeno da monotongacdo no cotidiano linguistico de alunos que ja estdo nos anos finais do
ensino fundamental.

Com esta experiéncia foi possivel refletir que fenémenos fonol6gicos como o estudado
e evidenciado nas atividades propostas acontecem frequentemente na escrita por causa do seu
uso constante na fala.

Ao final deste trabalho, confirmamos na pratica docente o que os estudos realizados
pelos grandes teoricos aqui apresentados revelam sobre a ocorréncia da monotongacdo no
contexto expresso pela fonologia enquanto area de conhecimento da linguistica. Afirmando,
ainda, que as estratégias utilizadas durante a experiéncia contribuiram imensuravelmente para
a obtencdo dos resultados, mas que essas estratégias e os tipos de atividades podem variar de
acordo com o0s objetivos que se pretende alcancar. Assim, como dizia o educador e
pedagogista Paulo Freire (1997, p. 32) “a Educacdo qualquer que seja ela, é sempre uma

teoria do conhecimento posta em pratica”.
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Rafaelly Delmira Saraiva Albuquerque*

RESUMO

A educagdo superior desempenha uma funcdo importante na sociedade, dessa forma, o
presente artigo tem como objetivo discutir sobre 0 PNAES e Programa Bolsa Permanéncia,
ambos programas considerados politicas publicas de permanéncia para estudantes do ensino
superior no Brasil. A educacdo é um direito de todos e através dela o sujeito pode adquirir
habilidades, competéncias, autonomia, criticidade, sendo um dos varios meios de ascenséo
social. Nossa metodologia é focada em uma reviséo bibliografica, construida de acordo com
os referenciais encontrados como Tachibana; Menezes Filho e Komatsu (2015), Palécio
(2012), Brasil (2010), Mariz (2014), assim como também nos levantamentos de dados
baseados no Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP),
pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), entre outros documentos. Como
resultados constatou-se que as bolsas permanéncia disponibilizadas tém contribuido
significativamente com a formacdo de novos profissionais, porém ndo sdo suficientes para
atender a demanda de estudantes com algum tipo de vulnerabilidade social e econdmica. E
entendeu-se que o Ensino Superior através de suas entidades estudantis (IES) proporciona a
convivéncia de seus alunos com a diversidade, com a desigualdade, com diferentes modos de
vivéncias no mundo educacional.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino Superior; PNAES; Programa Bolsa Permanéncia.

PUBLIC POLICIES OF PERMANENCE FOR STUDENTS OF HIGHER
EDUCATION: PERSPECTIVES, LIMITS AND REALITY

ABSTRACT

Higher education plays an important role in society, so this article aims to discuss the PNAES and
Permanency Grant Program, both programs considered public policies of permanence for students of
higher education in Brazil. Education is a right of all and through it the subject can acquire skills,
skills, autonomy, criticality, being one of the various means of social ascension. Our methodology is
focused on a bibliographical review, built according to the references found as Tachibana; Menezes
Filho and Komatsu (2015), Palacio (2012), Brazil (2010), Mariz (2014), as well as data surveys based

' Graduadas em lincenciatura plena em geografia e pés-graduandas em Docencia do Ensino Superior.
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on the National Institute of Educational Studies and Research Anisio Teixeira (INEP), by the Brazilian
Institute of Geography and Statistics (IBGE), among other documents. As results, it was found that the
available scholarships have contributed significantly to the formation of new professionals, but they
are not enough to meet the demand of students with some kind of social and economic vulnerability. It
was understood that Higher Education through its student entities (IES) provides the students'
coexistence with diversity, with inequality, with different ways of living in the educational world.

KEYWORDS: Higher education; PNAES; Permanency Grant Program.

POLITICAS PUBLICAS DE PERMANENCIA PARA ESTUDIANTES DE
LA ENSENANZA SUPERIOR: PERSPECTIVAS, LIMITES Y
REALIDAD

RESUMEN

La educacién superior desempefia una funcién importante en la sociedad, de esta forma, el presente
articulo tiene como objetivo discutir sobre el PNAES y Programa Bolsa Permanencia, ambos
programas considerados politicas publicas de permanencia para estudiantes de ensefianza superior en
Brasil. La educacién es un derecho de todos ya través de ella el sujeto puede adquirir habilidades,
competencias, autonomia, criticidad, siendo uno de los varios medios de ascenso social. Nuestra
metodologia se enfoca en una revision bibliografica, construida de acuerdo con los referenciales
encontrados como Tachibana; En el marco de la Conferencia de las Naciones Unidas sobre el Cambio
Climatico, que se celebrara en el marco de la Conferencia de las Naciones Unidas sobre el Cambio
Climético, y Estadistica (IBGE), entre otros documentos. Como resultados se constatd que las becas
permanentes disponibles han contribuido significativamente a la formacion de nuevos profesionales,
pero no son suficientes para atender la demanda de estudiantes con algun tipo de vulnerabilidad social
y econdmica. Y se entendié que la Ensefianza Superior a través de sus entidades estudiantiles (IES)
proporciona la convivencia de sus alumnos con la diversidad, con la desigualdad, con diferentes
modos de vivencias en el mundo educativo.

PALABRAS CLAVES: Ensefianza superior; PNAES; Programa Bolsa Permanencia.

INTRODUCAO

Democratizar 0 Ensino Superior para os diversos niveis sociais, principalmente os
mais baixos e vulneraveis, vem sendo uma busca constante por parte das autoridades e
instituicOes responsaveis por esse ensino. Garantir o ingresso dos estudantes do ensino médio
nas instituicGes de ensino superior ndo é um processo fécil de ser resolvido pelas autoridades
governamentais. Estabelecer politicas publicas que possam assegurar esse acesso € a

permanéncia torna-se uma situacao problema apresentada ao Governo e sociedade civil.
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A ampliacdo do Ensino Superior aos estudantes, principalmente os de baixa renda e de
minorias como indigenas e quilombolas, vem sendo debatida por diversos setores da
sociedade brasileira. Entretanto fica a pergunta a ser discutida neste texto: Quando esses
sujeitos (pobres, negros e indios) conseguirem o acesso, quem ira garantir a permanéncia dos
mesmos nesses espacos educacionais (IES), tendo em vista que 0 ensino superior exige

tempo, dinheiro, dedicacgéo entre outros fatores que precisam ser observados?

O objetivo desse artigo é conhecer o Plano Nacional de Assisténcia Estudantil
(PNAES) e Programa Bolsa Permanéncia, considerados como politicas publicas de
permanéncia para estudantes do ensino superior no Brasil. A importancia desse trabalho, pode
ser justificada pela busca por maiores conhecimentos acerca das politicas publicas
implementadas para tentar garantir a permanéncia dos alunos que se matriculam nos cursos de

graduacao no nosso pais.

A metodologia utilizada no trabalho é focada em uma revisdo bibliogréfica, construida
de acordo com os referenciais encontrados como Tachibana; Menezes Filho e Komatsu
(2015), Palacio (2012), Brasil (2010), Mariz (2014), assim como também nos levantamentos
de dados baseados no Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP), pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), entre outros documentos.

Para o entendimento das ideias discutidas neste artigo, este encontra-se dividido em
trés partes, além desta introducdo e consideraces finais. Inicialmente apresenta-se a estrutura
da Educacdo Superior no Brasil, o perfil estudantil dos alunos dessa modalidade educacional e
as politicas publicas de acesso e permanéncia para 0s estudantes do ensino superior.
Posteriormente, aborda o PNAES e Programa Bolsa Permanéncia, respectivamente,
demonstrando sua atuacdo, resultados e implica¢fes na efetivacdo dessas politicas no cenério
sociopolitico atual. Finaliza-se com as consideragdes finais, contendo as reflexdes obtidas e

énfase dos resultados.

Educacao Superior, Perfil Estudantil E Politicas Publicas

A educacdo superior no Brasil é resultado de um processo historico repleto de

interesses politicos e lutas sociais. Esta apresenta-se numa estrutura complexa e diversificada.
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E ofertada sobre a modalidade presencial e a distancia em instituicbes de ensino como

universidades, centros universitarios, institutos federais e faculdades.

De acordo com os dados do censo de educacdo superior, em 2016 existia 2. 407
instituicOes de ensino superior em que entre estas, 296 eram publicas e 2111 privadas. Nestes
espacos sdo ministrados diferentes tipos de cursos, programas e niveis de ensino, desde a
graduacdo até a pos-graduacdo lato e stricto sensu. Havia 8.048.701 alunos matriculados,

sendo que as instituicGes privadas concentravam 77% das matriculas (INEP, 2018).

Em diferentes niveis de ensino, a educagdo superior desempenha uma funcéao
importante na sociedade. Tachibana, Menezes Filho e Komatsu (2015, p. 4) afirmam que ela
“[...] se mostra crucial, seja pelo fato do maior diferencial de salarios observado no pais ser
oriundo desse nivel de ensino, pela capacidade de incentivar maior desenvolvimento

tecnoldgico, ou pela reducdo da pobreza e das desigualdades sociais”.

A educacdo deveria ser um direito de todos uma vez que através dela, o sujeito pode
adquiri habilidades, competéncia, autonomia, criticidade e ascensdo social. No entanto apesar
das contribui¢cdes que a formacdo de nivel superior proporciona ao pais e sujeito, observa-se
que ainda ha pessoas, em especial jovens de classe social menos favorecida, fora das
instituicdes que promove essa modalidade de ensino. Em 2015 a taxa de frequéncia escolar
liquida no ensino superior da populacdo jovem era 18,4%. E importante ressaltar que a
adequacao referente a esta faixa etaria no ensino superior é bastante desigual e varia de acordo

com as caracteristicas de cor e raca (IBGE, 2016).

Segundo as informacGes obtidas no ENADE 2016, o estudante do ensino superior no
Brasil apresenta renda familiar de no maximo R$ 2.640, é branco (57,7%), solteiro (74,4%),
mora com 0s pais ou parentes (54,6%), nao trabalha (56,6%) e ndo tem renda (54,5%). Apesar
de predominar esse perfil estudantil dos alunos universitarios, verifica-se que outras
realidades sdo constatadas (ainda que em minorias) como alunos que trabalham, casados,

afrodescendentes, indigenas e entre outros aspectos (INEP, 2018a).

A educacéo superior demostra ser voltada para a elite. A organizacgao estrutural dos
cursos e das instituicOes refletem essa realidade. Atualmente ainda existe barreiras a serem
rompidas quanto a melhoria da qualidade de ensino, acesso e permanéncia dos estudantes
nesse nivel educacional. As oportunidades educativas dentro das instituicbes de ensino néao

sdo oferecidas para todos. Embora que seja visivel os avangos estruturais na educacéao
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superior, percebe-se que a mesma continua sendo ofertada para aqueles que podem cursa-la
em tempo integral. Os sujeitos pobres, negros e com filhos tendem a enxergar o ingresso e

permanéncia destes nas instituicdes de ensino superior como um desafio.

Para Andrade, Santos e Cavaignac (2015, p. 6) a educagdo vem se configurando como
um “[...] “mercado educacional” bastante diversificado para ‘“cidaddos-consumidores”,
atraidos pela possibilidade de ascensdo social ou até mesmo pela necessidade de
sobrevivéncia diante do desemprego estrutural”. Neste sentido, a educacdo passa a ser um

lucrativo negdcio, voltada aos interesses do capital.

Palécio (2012, p. 55) acredita que o “[...] sonho de muitos brasileiros de ingressar em
uma universidade estd sendo expresso como oportunidade”. Mesmo que exista educagdo
gratuita ndo é suficiente para que as pessoas obtenham formacdo de nivel superior. 1sso
acontece devido as condi¢fes econdémicas em que vive a maioria da populagéo brasileira e

pelo fato da educacdo constituir-se enquanto negocio.

Evidencia-se que na ultima década houve a expansdo do ensino superior no Brasil e
consequentemente, o aumento do ndmero de ingressos nas instituicGes publicas e
essencialmente nas privadas. Tal mudanca surge através das politicas publicas de acesso e
permanéncia de estudantes no setor da educacdo superior. Essas estratégias sdo desenvolvidas
na perspectiva de equalizar o acesso ao ensino superior, para que nesta modalidade
educacional encontre-se uma maior diversidade socioeconémica e cultural de estudantes,

principalmente nas instituicdes publicas.

Compreende-se por politicas de acesso e permanéncia no ensino superior como:

[...] conjunto de agles efetivadas pelo Estado, que garantem condigdes de
acesso ao ensino superior. Podem ser desenvolvidas em parceria com
organizagdes ndo governamentais e até com a iniciativa privada. Devem ser
politicas voltadas ao publico mais excluido educacionalmente, que garantam
condigdes iguais, ou, pelo menos, parecidas, as condi¢cdes daqueles que tém
acesso a melhor educacéo, garantindo equidade com a finalidade de ingresso
e permanéncia em um curso de nivel superior (PALACIO, 2012, p. 67-68).

As principais politicas publicas desenvolvidas pelo Governo Federal visando ampliar o
acesso dos estudantes na educagédo superior séo: Fundo de Financiamento ao Estudante de
Ensino Superior (FIES), Programa Universidade para Todos (PROUNI), Sistema de Cotas e o
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Programa de Apoio a Planos de Reestruturagcdo e Expansdo das Universidades Federais
(REUNI). Além destas, ha 0o ENEM e SISU que sao consideradas como ac¢Ges que auxiliam as
politicas de acesso. Enquanto que as politicas criadas para garantir a permanéncia dos alunos
constitui no Programa Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES) e Programa Bolsa

Permanéncia.

Esse conjunto de politicas favorece a viabilizacdo do acesso e permanéncia dos
sujeitos nas instituicdes de ensino superior. O ENADE 2016 apontou que 20,4% dos
estudantes ingressaram no ensino superior por meio de politicas de acdo afirmativas ou
inclusdo social (INEP, 2018a). Andrade, Santos e Cavaignac (2015, p. 7) revelam que o
acesso a educacdo superior se refere “ndo apenas o ingresso, que tem como principais
indicadores a oferta de vagas e o formato do processo seletivo, mas também a permanéncia, a

qual pressupde programas de fixagdo do estudante, ¢ a qualidade da formacao [...]”.

Paldcio (2015) ressalta que as dificuldades enfrentadas pelos estudantes em
permanecer nos cursos de graduacao, em algumas situacGes é semelhante aos problemas de
acesso. Para a referida autora, as deficiéncias relacionadas a formacdo anterior do aluno e
condicBes financeiras insuficientes para manter transporte, alimentacdo, material didatico,
mensalidade do curso e entre outros, sdo fatores comuns destacados pelos discentes como
obstaculos que impossibilita 0 ingresso e permanéncia destes nas instituicdes de ensino

superior.

Discutir o acesso a educacdo superior sem abordar as estratégias desenvolvidas para
garantir a permanéncia dos estudantes pode ndo promover uma analise abrangente e critica da
realidade social, institucional e politica das instituicdes de ensino superior no Brasil. Por isso,
torna-se importante investigar essas politicas publicas de permanéncia direcionadas aos

alunos do ensino superior.

E preciso averiguar essas estratégias politicas para além da expansdo quantitativa,
buscando responder questdes como quem participa dessas politicas publicas de permanéncia,
quais resultados obtidos, obstaculos para a realizagdo das mesmas, etc. Mediante contexto,
discute-se nos topicos seguintes 0 PNAES e Programa Bolsa Permanéncia. Demonstraremos
sua atuacdo, os resultados obtidos e as implicagbes quanto a aplicacdo dessas politicas no

contexto atual.
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Plano Nacional De Assisténcia Estudantil (PNAES)

O Plano Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES) tem como finalidade ampliar as
condigbes de permanéncia dos alunos em situacdo de vulnerabilidade socioecondmica
matriculados nos cursos presenciais de graduacgéo nas instituicdes federais de ensino superior.
Surgiu em 2007 no ambito da Secretaria de Educacdo Superior. Contudo, somente em 2010

tornou-se um programa administrado pelo Ministério da Educacdo (MARIZ, 2014).

Neste sentido, 0 PNAES busca assegurar a igualdade de oportunidades entre todos 0s
estudantes, contribuindo para incluséo social, melhorias no desempenho académico e na vida
dos mesmos. E importante destacar que o referido programa atende prioritariamente alunos
que estudaram na rede publica de educacdo basica e aqueles com renda familiar per capita de

até um salario minimo e meio. De acordo com o decreto n°® 7.234/2010, o PNAES devera:

[...] ser implementado de forma articulada com as atividades de ensino,
pesquisa e extensdo, visando o atendimento de estudantes regularmente
matriculados em cursos de graduacgdo presencial das instituicGes federais de
ensino superior.[...] As agOes de assisténcia estudantil do PNAES deverdo
ser desenvolvidas nas seguintes éareas: | - moradia estudantil; Il -
alimentagdo; Il - transporte; IV - atengdo a salde; V - inclusdo digital; VI -
cultura; VII - esporte; VIII - creche; IX - apoio pedagdgico; e X - acesso,
participacdo e aprendizagem de estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades e superdotacdo ( BRASIL,
2010).

As acbBes do programa sdo aplicadas pelos préprios estabelecimentos de ensino
superior, em que estes devem também acompanhar e avaliar o seu desenvolvimento. Apesar
de ser um programa no ambito federal, sua execugdo € considerada descentralizada. Cada
instituicdo de ensino exerce autonomia de gestdo para utilizar os recursos disponibilizados
pelo governo, de acordo com suas necessidades e especificidades locais (IMPERATORI,
2017). Essa medida faz com que o programa obtenha uma maior eficiéncia. No entanto, essa
execucdo descentralizada torna-se um obstaculo para possiveis pesquisas sobre o PNAES.
Visto que as informagdes séo pulverizadas, disponibilizadas pelas instituicdes de ensino ou

estudos de caso, implicando assim numa abordagem ampla sobre o programa.
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Pesquisas executadas pelo FONAPRACE em 1997 e estudos realizados pelo MEC no
ano de 1998 apresentaram dados importantes, no qual estes foram fatores decisivos para a
instalacdo do PNAES. Esses estudos mostraram que 44, 29% dos estudantes das instituicdes
de ensino superior viviam sob situacdo de vulnerabilidade social e 40% dos ingressantes
abandonavam o curso antes de conclui-lo. Diante a esse contexto, viu-se a necessidade de
criar ndo so estratégias para garantir 0 acesso dos sujeitos na educagdo superior, mas também
era indispensavel pensar medidas capazes de assegurar a permanéncia dos mesmos nas

instituicdes de ensino superior (MARIZ, 2014).

Todavia, apesar de ter identificado essa realidade, constatando a necessidade de mudar
0 contexto social evidenciado na educacao superior, foi somente a partir do ano de 2008 que 0
governo passou a destinar recursos (através do PNAES) para a assisténcia estudantil. Cada
vez mais esse valor tem aumentado como demostra o quadro 1, em que este revela a
quantidade de recursos que o Governo Federal injetou no PNAES desde o ano de 2011 a
2015.

Quadro 1 - Distribuicdo por ano dos recursos destinados pelo Governo Federal para o
PNAES.

ano [ TOTAL % CRESCIMENTO | % TOTAL

2011 417.424.924,71
2012 512.809.338,68 22,85 %
11441 %
2013 637.604.349,32 24,33 %
2014 713.567.760,01 11,91 %
2015 895.026.718,00* 25,42 %

Fonte: SIAFI / TESOURO GERENCIAL
Base: 10-5ET-2015

* DOTACKD ATUALIZADA

Fonte: ALMEIDA JUNIOR, 2015.

E evidente que esses recursos aumentaram e se aplicados de maneira correta,
contribuem para a permanéncia dos alunos nas instituicdes de ensino. Entretanto, nos ultimos
anos as politicas publicas e leis no Brasil tem passado por alteracdes, principalmente aquelas
relacionadas a Educacdo Superior. Algumas dessas medidas tém desencadeado consequéncias

negativas as agoes voltadas a assisténcia estudantil.
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Entre as acOes efetuadas pelo Governo Federal que tem prejudicado o PNAES,
destacam-se 0s cortes no orcamento destinado a Educacdo Superior. Essa decisdo tem
contribuido na intensificacdo do processo de precarizacdo das instituicbes pablicas de ensino
superior, assim como retrocedendo os avancos na educagdo. Os cortes financeiros na
educacéo superior interferem, seja de forma direta ou indireta, na manutencdo e permanéncia
dos estudantes, uma vez que reduz os investimentos em estrutura (ampliacdo de laboratérios,
aquisicdo de novos equipamentos, livros para biblioteca, concursos, obras, etc) e no PNAES.
Garantir assisténcia estudantil e educacdo de qualidade aos alunos das instituicdes publicas de
ensino superior torna-se cotidianamente mais desafiador diante dos desdobramentos e

incertezas politicas e econémicas no Brasil.

O PNAES nédo € uma politica universal para todos os estudantes de graduacdo da rede
publica e privada. Existe uma restricdo significativa de beneficiarios, ndo atendendo aos
alunos das instituicdes privadas de ensino superior. Constata-se que nas institui¢cdes privadas

ha estudantes que precisam ser assistidos por essa politica publica.

As instituicdes de ensino superior publicas ndo oferecem vagas suficientes para
atender a demanda de estudantes que buscam ingressar nas mesmas. Com a educacdo cada
vez mais mercantilizada, os altos investimentos no setor privado de ensino no qual este vem
ofertando mais vagas e diversidades de cursos, os estudantes que ndo conseguiram adentrar no

ensino superior publico, recorrem ao setor privado.

Através das politicas de acesso como o FIES e PROUNI, os sujeitos em situacdo de
vulnerabilidade socioecondmica podem conseguir ingressar nas instituicdes privadas de
ensino superior. Porém esses sujeitos conseguem 0 acesso, mas quem ird4 assegurar a
permanéncia dos mesmos nesses espacos educacionais? Uma vez que sdo sujeitos que
necessitam também de assisténcia estudantil. VVale lembrar que as bolsas de auxilio estudantil

séo escassas, como por exemplo a Bolsa Permanéncia PROUNI.

Cabe assim um olhar mais aprofundado dos gestores politicos e institucionais sobre
essa politica publica, reavaliando os resultados, alcance e desafios. O programa consiste numa
politica significativa na qual contribui decisivamente para a permanéncia de estudantes nas
instituicdes de ensino superior. Diante do contexto atual é imprescindivel a expanséo de tal

programa para além dos estabelecimentos de ensino federais, visando atender também os
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sujeitos em situacdes de vulnerabilidade econémica assistidos pelas politicas publicas de

acesso nas instituicGes privadas.

Bolsa Permanéncia

Criada em 2013 o Programa Bolsa Permanéncia surge como uma medida para reforcar
as acdes de permanéncia e diplomacdo dos estudantes de graduacéo indigenas e quilombolas,
assim como alunos em situacdo de vulnerabilidade socioeconémica. Consiste num auxilio
financeiro pago diretamente ao benificiario, no qual pode ser acumulado com outras bolsas
académicas. O valor da Bolsa Permanéncia atualmente é 400 reais, sendo que discentes
indigenas e quilombolas recebem uma quantia de 900 reais (BRASIL, 2018), conforme

apresenta o quadro 2.

Os estudantes que ndo sdo indigenas e quilombolas para receber a Bolsa Permanéncia

precisam atender 0s seguintes quesitos:

| - possuir renda familiar per capita ndo superior a um 1,5 salario-minimo; Il
— estar matriculado em cursos de graduacdo com carga horaria média
superior ou igual a 5 (cinco) horas diéarias;

Il — ndo ultrapassar dois semestres do tempo regulamentar do curso de
graduacdo em que estiver matriculado para se diplomar;

IV - ter assinado Termo de Compromisso;

IV — ter seu cadastro devidamente aprovado e mensalmente homologado
pela instituicdo federal de ensino superior no ambito do sistema de
informacédo do programa (BRASIL, 2018).

De acordo com os dados informados pelo MEC ao jornal G1, no primeiro ano de
atuacdo dessa politica publica, 4.730 estudantes foram beneficiados com a bolsa. Com o
passar dos anos, esse nimero elevou-se gradativamente, contabilizando 13.931 bolsistas em
2016 (BRASIL/MEC, 2016). Devido a crise politica e econémica instalada no Brasil desde
2016, suspenderam a Bolsa Permanéncia e todos os novos auxilios financeiros. No ano
seguinte a mesma voltou a atuar contemplando 16.000 discentes (BRASIL/MEC, 2017). O
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quadro 2 exp0e os recursos financeiros que o governo investiu por ano e categoria estudantil

com o Programa Bolsa Permanéncia.

Quadro 2 - Recursos Financeiros investidos no Programa Bolsa Permanéncia.

Ano Total Geral
2013 R$ 6.915.400,00 RS 6.058.800,00 RS 693.000,00 R$  13.667.200,00
2014 R$  36.957.800,00 RS  22.739.400,00 RS 5.156.100,00 RS  64.853.300,00
2015 R$ 57.118.000,00 RS  30.596.400,00 R$ 11.534.400,00 R$  99.248.800,00
2016 R$  66.755.600,00 RS  42.346.800,00 RS 18.032.400,00 | RS 127.134.800,00
Total Geral R$ 167.746.800,00 R$ 101.741.400,00 R$ 35.415.900,00 R$ 304.904.100,00

Fonte: BRASIL, 2018a.

Os numeros de estudantes universitarios indigenas presentes no ensino superior tém
elevado consideravelmente. Pode-se verificar esta informacdo através da tabela 1, em que
aponta a quantidade de alunos indigena matriculados nos cursos das instituicbes de ensino

superior de administracdo publica e privada entre o periodo de 2011 a 2016.

Observa-se que durante o periodo analisado as instituicbes privadas concentraram o
maior numero de matriculas dos estudantes indigenas em relacdo aos estabelecimentos
publicos de ensino superior. Outro elemento identificado é o aumento gradativo dessas
matriculas nas diversas instituicdes de ensino durante os anos 2011 a 2016, com exce¢do
apenas de 2012, ano em que a quantidade de alunos indigenas matriculados na rede privada de
ensino superior diminuiu. Desde o ano de 2013 (ano da criacdo do Programa Bolsa

Permanéncia), as matriculas elevaram-se de forma surpreendente, como demostra a tabela 1.

O crescente numero de alunos indigenas matriculados no ensino superior € decorrente
das acOes afirmativas e politicas especificas. Contudo, a permanéncia destes, assim como dos
alunos em situacdo de vulnerabilidade econémica permanece ainda como um desafio. Ambos

enfrentam dificuldades linguisticas (em especial os indigenas), preconceito e problemas
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financeiros. O Programa Bolsa Permanéncia oferece auxilio financeiro para essas categorias

de estudantes.

Tabela 1 - Alunos indigenas matriculados nos cursos presenciais e a distancia.

TOTAL PUBLICA % PRIVADA %

9.756 3.540 36,29 6.216 63,71
10.282 4.126 40,13 6.156 59,87
13.687 5.079 37,11 8.608 62,89
22.009 8.226 37,38 13.783 62,62
32.147 9.810 30,52 22.337 69,48
49.026 12.348 25,19 36.678 74,81

Fonte: Censo de educacéo superior 2011 - 2016.

Todavia, a quantidade de bolsas permanéncia disponibilizadas pelo governo ndo é
suficiente para atender a todos os estudantes indigenas, quilombolas ou em situacdo de
vulnerabilidade econdmica. Tal fato pode ser constatado a partir do resultado do ENADE
2016. De acordo com o ENADE 2016 20,8% dos alunos (40.673) afirmaram ter renda
familiar de no maximo 1.320 reais por més, ou seja, um numero que representa o dobro do
total de bolsas ofertadas em 2017. J& em 2017 havia 22.646 benificiarios, no qual entre eles
6.800 alunos eram indigenas e quilombolas (MEC..., 2017). Aumentar o numero de bolsas
significa elevar os recursos financeiros na educacdo superior, modalidade educacional que
vem constantemente sendo ameacada pelo governo.

Nesta perspectiva, compreende-se que essa politica tem contribuido com o aumento e
permanéncia dos ingressantes indigenas nas instituicbes de ensino superior, assim como de
alunos em situacéo de vulnerabilidade econémica. Porém a ampliagdo do numero de bolsas e

consequentemente a quantidade de contemplados, ainda é um desafio.
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Apesar de serem bastante significativos os dados aqui demonstrados, evidencia que é
necessario discutir e investigar tal politica, para que possamos ampliar o conhecimento a

respeito da mesma, uma vez que ha escassez de dados disponiveis sobre este programa.

CONSIDERACOES FINAIS

A educacéo superior deve ser compreendida como o conjunto de atividades planejadas
onde o sujeito aprende a construir e reconstruir a sua identidade. Alinhado com essa
conceituacdo, entende-se que o conhecimento deve-se dar de forma continua ao longo do
processo de ensino e aprendizagem. Para que isso aconteca faz-se necessario 0 apoio aos
alunos de ensino superior no Brasil, com politicas de permanéncia continuas que valorizem

€SS€e pProcesso.

Torna-se necessario lutar contra as mudancas politicas que efetivadas constantemente
pelos governos, precarizam as instituicbes publicas, entre elas as de Educacdo Superior.
Busca-se uma forma de ndo retroceder os avancos na educagédo e garantir a todos, ensino de

qualidade com permanecia garantida.

Compreendeu-se que as bolsas permanéncia disponibilizadas pelas esferas
governamentais tem contribuido significativamente com a formacéo de novos profissionais,
porém ndo sdo suficientes para atender a demanda de estudantes com vulnerabilidade
econbmica, indigenas e quilombolas. Desta forma entendeu-se que o Ensino Superior através
de suas instituicdes de ensino (IES) proporcionam a convivéncia de seus alunos com a

diversidade, desigualdade e diferentes modos de vivéncias no mundo educacional.

O que se almejou nessa pesquisa foi promover o debate sobre a importancia das
politicas publicas de permanéncia para 0s alunos considerados em vulnerabilidade social,
consigam ter acesso e permanéncia no ensino superior, considerando o direito constitucional
de que a educacdo € um direito de todos. Mesmo chegando-se a conclusdo de que existem
politicas voltadas ao Ensino superior, toda via essas sdo insuficientes para a demanda de

alunos que delas dependem.
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RESUMO

O presente trabalho tem como objeto de estudo a gestdo escolar democratica e participativa na escola e
como questdo de pesquisa para balizar a investigagdo: quais séo as principais possibilidades e desafios
enfrentados pelo gestor escolar, no tocante ao trabalho com uma gestdo de cunho democratico e
participativo na escola. A partir desse referenciamento, o objetivo desta investigacéo, no geral, foi o de
analisar as possibilidades e desafios do gestor mediante um trabalho democrético e participativo no
ambito escolar e os objetivos especificos de identificar as dificuldades encontradas no trabalho com
uma gestdo escolar democrética e participativa na escola; compreender a contribui¢do do Projeto
Politico Pedagdgico das escolas em meio ao trabalho da gestdo escolar e averiguar a qualidade do
ensino a partir das acfes desenvolvidas por uma gestdo democratica e participativa na escola. Portanto,
compreendemos que os desafios estdo ligados a diferentes questdes como a falta de participagdo dos
professores, pouca visibilidade da relevancia da coletividade em prol das questdes relativas a
qualidade educativa da instituicdo, bem como a possibilidade desse tipo de gestdo ser um instrumento
que dé sustentacdo para as diferentes vivéncias, conflitos e desafios do &mbito escolar.

PALAVRAS-CHAVE: Gestdo; Democrética; Participativa; Desafios; Possibilidades.

CHALLENGES AND POSSIBILITIES OF DEMOCRATIC AND
PARTICIPATIVE MANAGEMENT IN CONTEMPORARY
SCHOOL

ABSTRACT

The present work has as object of study the democratic and participative school management in the
school and as a research question to direct the investigation: what are the main possibilities and
challenges faced by the school manager, with regard to the work with a democratic and participatory
management in school. From this reference, the objective of this research, in general, was to analyze
the possibilities and challenges of the manager through a democratic and participative work in the
school context and the specific objectives of identifying the difficulties encountered in the work with a
democratic and participatory school management in school; to understand the contribution of the
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Pedagogical Political Project of the schools in the middle of the work of the school management and
to ascertain the quality of the teaching from the actions developed by a democratic and participatory
management in the school. Therefore, we understand that the challenges are related to different issues
such as the lack of participation of teachers, little visibility of the relevance of the community in favor
of issues related to the educational quality of the institution, as well as the possibility of this type of
management be a support tool to the different experiences, conflicts and challenges of the school
environment.

KEYWORDS: Management; Democratic; Participatory; Challenges; Possibilities.

DESAFIOS Y POSIBILIDADES DE LA GESTION
DEMOCRATICA Y PARTICIPATIVA EN LA ESCUELA DE LA
CONTEMPORANEIDAD

RESUMEN

El presente trabajo tiene como objeto de estudio la gestion escolar democrética y participativa en la
escuela y como cuestion de investigacion para balizar la investigacion: cudles son las principales
posibilidades y desafios enfrentados por el gestor escolar, en lo tocante al trabajo con una gestion de
cufio democratico y participativo en la escuela. A partir de esa referencia, el objetivo de esta
investigacion, en general, fue el de analizar las posibilidades y desafios del gestor mediante un trabajo
democratico y participativo en el dmbito escolar y los objetivos especificos de identificar las
dificultades encontradas en el trabajo con una gestion escolar democratica y participativa en la
escuela; comprender la contribucion del Proyecto Politico Pedagdgico de las escuelas en medio del
trabajo de la gestion escolar y averiguar la calidad de la ensefianza a partir de las acciones
desarrolladas por una gestion democréatica y participativa en la escuela. Por lo tanto, comprendemos
que los desafios estdn vinculados a diferentes cuestiones como la falta de participacion de los
profesores, poca visibilidad de la relevancia de la colectividad en favor de las cuestiones relativas a la
calidad educativa de la institucién, asi como la posibilidad de que este tipo de gestion sea un
instrumento que dé sustentacion para las diferentes vivencias, conflictos y desafios del &mbito escolar.

PALABRAS CLAVES: Gestion; Democratica; Participativa; Desafios; Posibilidades.

INTRODUCAO

O presente artigo tem 0 objetivo geral de analisar as possibilidades e desafios do
gestor mediante um trabalho democratico e participativo no ambito escolar e os objetivos
especificos de identificar as dificuldades encontradas no trabalho com uma gestdo escolar

democrética e participativa na escola; compreender a contribuicdo do Projeto Politico
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Pedagdgico das escolas em meio ao trabalho da gestdo escolar e averiguar a qualidade do

ensino a partir das acdes desenvolvidas por uma gestdo democratica e participativa na escola.

De inicio é possivel se reportar a realidade educacional que € vivenciada ha muito
tempo, uma educacdo tradicional que visa, na maioria dos casos, suprir apenas as
necessidades mercadoldgicas, em que 0s sujeitos — tanto educandos quanto educadores — séo
vistos relativamente como maquinas que, “robotizadas”, atuam em um mercado de trabalho
cada vez mais competitivo e alienante, esquecendo, desta forma, de priorizarem o essencial,
uma formacdo integral enquanto sujeitos pertencentes a um determinado contexto e que
necessitam portanto, de um planejamento que leve em consideracéo as suas especificidades de
se apropriarem e transformarem o mundo (preferencialmente a partir de uma racionalidade

economicamente e socialmente sustentavel).

Em meio a essa discussdo e considerando relevante a teméatica em estudo por ser uma
necessidade emergente na realidade das escolas publicas e debates educacionais, na medida
em que percebemos que abordar esse assunto, atualmente, é importante para a educacdo que
temos presenciado nos dias de hoje. Sabendo disso, a escolha da temaética justifica-se pela
necessidade de uma sociedade contemporanea que compreenda a relevancia da existéncia de

uma gestdo democratica e participativa no ambito das instituicdes de ensino.

O Trabalho Com Uma Gestdo Democratica E Participativa Na Escola

A escola publica no Brasil vem enfrentando desafios estruturais no que se refere ao
seu funcionamento e sua razdo de ser. Isto também se aplica com énfase no plano do
reconhecimento e da valorizagdo dos seus profissionais, bem como no pouco investimento em

recursos humanos, fisicos e/ou materiais destinados a esta instituigao.

Estes obstaculos se fazem presentes nas mais diferentes regies do pais, pelos quais se
destacam problemas como o descaso e 0 desinteresse com a causa da educacdo, por parte do
Estado, que por sua vez, tem o dever de oferecer uma educacgdo publica e de qualidade para
todos, que possibilite aos educandos, uma formacdo que lhe permita identificar problemas,

elaborar hipoteses e propor solugdes para diferentes vivéncias que perpassam o seu cotidiano.
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Para tanto, docentes e dirigentes publicos precisam refletir sobre o valor da educagéo,
pois esta requer das autoridades e da prépria sociedade, o reconhecimento de sua importancia,
ja que através dela podera ocorrer o desenvolvimento humano, a preparacéo para 0 exercicio
da cidadania e demais aprendizagens, a partir de reflexGes e préticas fundamentalmente

potencializadas por meio da organizacao politico-pedagdgica da escola.

A implementacdo de uma pratica condizente com as necessidades do alunado no
ambito escolar, exige que as instituicbes sejam perpassadas por processos democraticos e
participativos nos diferentes setores que a compdem, no processo de elaboracdo e execucédo
do documento principal que rege o funcionamento das instituicbes — o Projeto Politico
Pedagogico (PPP).

O projeto politico-pedagdgico, ao se constituir em processo democratico de
decisOes, preocupa-se em instaurar uma forma de organizagéo do trabalho
pedagogico que supere os conflitos, buscando eliminar as relagdes
competitivas, corporativas e autoritarias, rompendo com a rotina do mando
impessoal e racionalizado da burocracia que permeia as relagdes no interior
da escola, diminuindo os efeitos fragmentarios da divisdo do trabalho que
reforga as diferencas e hierarquiza os poderes de decisdo (VEIGA, 2002,
p.02).

O PPP surge da perspectiva coletiva, ou seja, requer o0 compromisso de todos em sua
elaboracdo e execucdo continua em parceria, porém, ainda é preciso avancar bastante, pois
este documento, de maneira geral, ainda ndo recebeu a devida atencdo da gestdo escolar e dos
demais membros responsaveis por uma participacdo que garanta um bom funcionamento da
escola publica enquanto patriménio qualificador dos processos de socializa¢do, de geracao de
trabalho, renda e cidadania que deve ser observado desde a sua elaboracdo até a execucdo
(VEIGA, 2002).

Conhecendo as particularidades da gestdo democratica e participativa na escola

No Brasil, a administracdo da educagdo é vinculada aos principios administrativos
empresariais, devido a sua caracteristica de sociedade capitalista, na qual os interesses do

capital sdo presencas constantes nas metas e nos objetivos das organizacdes que devem se
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adequar ao formato que lhe impde este tipo de sociedade. Assim, o gestor da escola é um
sujeito que tem por funcdo basica organizar e administrar, no sentido de que, “na sociedade
dominada pelo capital, as regras capitalistas vigentes na estrutura econémica tendem a se
propagar por toda a sociedade, perpassando as diversas instancias do campo social” (PARO,
1990, p. 48).

Confere, entdo, a todo e qualquer problema uma perspectiva administrativa, fechando-
se do todo social que € de onde procede as suas causas, vendo-o somente como o fruto de
fatores tais como: a falta de capacidade das pessoas e grupos envolvidos, posturas que

divergem do caminho de uma possivel solugdo, entre outros.

Essa perspectiva administrativa contribui para que muitos diretores de escola
publica venham a se tornar déspotas com seus dirigidos e subservientes dos
o0rgdos centrais, esquecendo que sua principal funcdo, € a mais importante, é
realizar, por intermédio da administracdo, uma lideranca politica, cultural e
pedagbgica, a fim de garantir o atendimento das necessidades educacionais
de sua clientela, cuidando da elevagdo do nivel cultural das massas (HORA,
1994, p. 18).

A administracdo da educacdo, vista como um contiguo de decisdes de interesse da vida
escolar, precisa de uma nova aparéncia quanto a sua estruturacdo, no sentido de nao se voltar
para processos centralizadores, fragmentados, burocraticos que acabam por corroborar com o
controle do capitalismo, e se abrir para decisdes ancoradas na articulacdo dos interesses e das

percepcOes dos varios segmentos sociais.

A conquista da cidadania requer um esfor¢o dos educadores em estimular instancias e
praticas de participacdo popular. A participacdo da comunidade possibilita o conhecimento, a
avaliacdo dos servigos oferecidos e a intervencdo organizada na vida da escola, podendo
influenciar na democratizacdo da gestdo e na melhoria da qualidade de ensino (LIBANEO,
2001).

Quando se pensa na possibilidade de uma maior participacdo da comunidade escolar,
bem como dos profissionais e dos diversos segmentos das escolas nos processos decisorios,
compreende-se que a partir da década de 1980 no Brasil, ganhou significativa forca o
movimento em defesa da participagdo de um maior numero de pessoas nNOS Processos

decisorios das diferentes areas sociais.
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Esse movimento significou uma maior participacdo no que se refere as escolhas e
caminhos consolidados para efetivacdo da proposta educacional das instituicdes de ensino,
bem como das especificidades que sdo resultantes em prol de uma maior autonomia das
escolas. Porém, a consolidacdo das lutas em defesa da participagdo de um maior nimero de
pessoas nos processos decisorios que se faziam presentes no pais em relagdo a educacdo, se
deu no ano de 1996, com a criacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacado (LDB), n.
9394/96.

A LDB veio como forma de consolidar lutas e reivindicagfes que vinham surgindo em
torno da organizagdo e implementagéo das propostas educativas nas instituicbes de ensino do
nosso pais, como, por exemplo, a gestdo democratica, a consolidacdo dos processos civis de

coesdo e organizacdo do trabalho pedagdgico na escola e da qualidade da educacéo.

Grande parte dessas lutas acabou tendo como resultado, algumas discussdes que
contemplavam a organizagdo do trabalho a ser desenvolvido pelas instituicdes de ensino no
que se refere aos objetivos que devem estar presentes no Projeto Politico Pedagdgico da
escola, como a referéncia para o alinhamento das acfes coletivas a serem desenvolvidas na

escola.

Percebemos a necessidade de se considerar a escola enquanto espaco coletivo e que,
por isso, deve ter seus processos decisorios perpassados por toda a coletividade, pois a propria
identidade da escola se constitui a partir do trabalho dos diferentes profissionais da institui¢éo
em meio aos processos de se pensar e elaborar uma proposta de ensino condizente com a
realidade dos diferentes espacos, ao ponto que se faz necessario atentar para o fato de que
grande parte da qualidade desse trabalho, depende das caracteristicas de flexibilidade e

autonomia presentes em tais processos decisorios (VASCONCELOS, 2013).

Para Libaneo (2001), dentre os eixos criados para melhor compreensdo de como
deveria se dar a organizacdo do trabalho escolar nas instituicbes de ensino, encontram-se
como principais norteadores desse trabalho, a flexibilidade, responsabilidade, autonomia,
participacdo e planejamento coletivo. Todos esses aspectos sdo primordiais para a qualidade
do trabalho que é desenvolvido nas instituicbes de ensino, a partir da elaboragdo e

implementacao do Projeto Politico Pedagogico.

No que se refere a autonomia das instituicdes de ensino na elaboracdo e

implementacdo de uma proposta de ensino diversa e democratica, Libaneo (2009) revela que
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ela se encontra intrinsecamente ligada & concepgdo democréatico-participativa dos processos

decisorios educacionais, uma vez que,

[...] baseia-se na relacdo organica entre a direcdo e a participacdo dos
membros da equipe. Acentua a importancia da busca de objetivos comuns
assumidos por todos. Defende uma forma coletiva de tomada de decisfes.
Entretanto, uma vez tomada as decisdes coletivamente, advoga que cada
membro da equipe assuma sua parte do trabalho, admitindo a coordenagdo e
a avaliacdo sistematica da operacionalizacdo das deliberacées. (LIBANEO,
2009, p.324).

A autonomia por parte das instituicbes de ensino nos processos decisorios que
competem a diferentes sujeitos presentes nesse espaco deve-se dar de forma esponténea e
coletiva, de modo que a escola possa lidar com o oferecimento de préaticas democréaticas na
instituicao.

Para Freire (1999), a autonomia necessaria as instituicdes de ensino nos processos
decisorios, requer por parte de todos os envolvidos, um principio de criatividade e de
colaboracéo, para se consolidar diferentes caminhos que poderao ser trilhados pela instituicéo.
Para tanto, o dialogo entre os sujeitos envolvidos nesse processo torna-se imprescindivel na
medida em que possibilita sua intervencdo nas as acgles que serdo desenvolvidas nas

instituicdes de ensino.

Principais desafios e dificuldades de implementacdo da gestdo democratica e participativa na
escola

A consolidagdo de uma gestdo democrética na escola ndo ocorre de forma automatica
ou espontanea. A dindmica das relagcbes de poder interfere no avanco do processo, sendo
preciso um esforco coletivo e direcionado para as decisbes coletivas, que superem 0s

interesses individuais.

A respeito dessa discussdo, Arroyo (1979, p.04) nos diz que, “a democratizagdo da
administracdo da educacdo ndo significa eliminar a presenca do Estado dos servicos publicos,
mas buscar mecanismos para submeter as decisGes de Estado ao debate e ao controle pela

opinido publica, pais, grupos e partidos”.
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Nomeadamente, tais mecanismos podem gerar um processo de democratizagcdo das
estruturas educacionais atraves da participacdo de todos na definicdo de a¢bes de organizacao
da escola e no estabelecimento de seus conteudos e fins. Trata-se de reconquistar o sentido

educativo da administragdo escolar.

As dificuldades de implementar as propostas, estdo presentes em grande parte das
escolas. Assim, se torna mais dificil a realizacdo de determinadas atividades previstas no
cotidiano escolar. Essas dificuldades sdo diversas, como a falta de comunicacédo entre aqueles
que atuam no ambiente escolar, a falta de empenho nas a¢des que orientam a pratica docente,
bem como a falta de interagéo entre os membros da equipe escolar.

Segundo Paro (1990), a gestdo democratica da educacédo requer mais do que mudancas
simples, precisa de uma mudanca de paradigmas gque sustentam a construcdo de uma proposta
educacional e o desenvolvimento de uma gestdo distinta da que é praticada nos dias de hoje
em muitas instituicdes. Ela necessita estar além dos padrdes vigentes, que sdo desenvolvidos

pelas organizacgdes burocratizadas.

O intuito é que toda a pratica seja consolidada através de acGes embasadas na parceria
dos sujeitos no interior da escola, bem como da instituicdo escolar com a familia e a
comunidade como um todo, visando realizar principios e missdo adotados pela escola, dentro
de uma atuagdo de prudéncia, porque “o PPP ¢ a propria organizagao do trabalho pedagogico
da escola” (VEIGA, 2004, p. 22). No trabalho pedagdgico da escola, o planejamento escolar é

essencial, uma vez que

[...] mais do que uma atividade técnica é um processo politico que deve
incluir o maior ndmero possivel de membros da comunidade escolar. A
decisdo sobre o futuro da escola deve ser tomada pela maioria. O
planejamento se constitui num processo de formacdo social, politica e
pedagogica. Os problemas da escola sdo problemas comuns e as solucdes
devem ser no coletivo, através do diagndstico preciso, de objetivos a serem
alcancados, da discussdo, da tomada de decisdo, da execucdo e da avaliacdo
coletivas. O processo é tdo ou mais importante do que o plano de acéo e as
propostas que resultam desse processo (GADOTTI, 2015, p. 1).

No que diz respeito & participagdo dos docentes e da gestdo nesse processo, a LDB

estabelece que:

RPI - Revista de Pesquisa Interdisciplinar, Cajazeiras, n. 2, suplementar, Set. 2018. p- 58



XIV SIAT | VI SERPRC | | LY,

Art. 13°. Os docentes incumbir-se-ao de:
| - participar da elaboracdo da proposta pedagdgica do estabelecimento de ensino;

Il - elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagégica do estabelecimento
de ensino;

No artigo 14° ressalta que:

Art. 14°. Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democréatica do ensino publico
na educacdo basica, de acordo com as suas peculiaridades e conforme os seguintes principios:

| - participacdo dos profissionais da educagdo na elaboracdo do projeto pedagdgico da escola
(BRASIL, 1996).

Compreende-se a partir do exposto, que a Lei garante a relevancia da participacao
significativa de professores das diferentes areas, bem como da gestdo escolar nos processos
decisérios que perpassam 0 amago das instituicdes de ensino. Deste modo, a referida Lei
ainda enfatiza a participacdo na elabora¢do, no cumprimento diario dos planos e metas
apontados no projeto implementado na instituicdo. A qualidade da construcéo final do projeto
sera resultado e reflexo da atuacdo ativa de uma instituicdo pautada em um trabalho de gestao

democratica.

Porém, a gestdo da maioria das escolas nos processos de elaboracdo e implementacao
de préaticas democraticas nos diferentes espacos, vivencia dificuldades, e uma delas diz
respeito a pouca participacdo efetiva dos demais profissionais, no trabalho coletivo com a

gestéo escolar.

Desta maneira, se parte do entendimento de que a gestdo democratica € uma
necessidade, e que para existir deve haver dialogo entre funcionarios, professores, gestores,
alunos e familiares, enfim, todos aqueles que participam da instituicdo escolar, no sentido de
que se possam estabelecer parametros para a melhor execucdo do trabalho pedagogico na

escola.

CONCLUSAO
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Compreende-se que este momento de conclusdo, a partir do que foi coletado e
analisado na pesquisa de campo originaria da investigacdo para este artigo, € uma reflexdo
acerca do que foi coletado mediante o objeto de estudo, pois, na medida em que Ié-se os
dados, percebe-se tantas outras possibilidades de se efetivar estudos e pesquisas acerca da
temética, a partir da existéncia de um determinado objeto e problema de pesquisa a ser

investigado.

Desse modo, a questdo-problema desse estudo que foi a de compreender quais sao as
principais possibilidades e desafios enfrentados pelo gestor escolar, no tocante ao trabalho
com uma gestdo de cunho democratico e participativo na escola, foi respondida, na medida
em que foi possivel compreender que essas possibilidades sao muitas, sendo que tendem a ser
permeadas por um trabalho coletivo e levando em consideracdo a diversidade de sujeitos
existentes na instituicdo, como forma de democratizar os processos decisorios efetivados na

escola.

Os desafios estdo ligados a diferentes questdes como a falta de participacdo dos
professores, pouca visibilidade da relevancia da coletividade em prol das questdes relativas a
qualidade educativa da instituicdo, bem como a possibilidade desse tipo de gestdo ser um
instrumento que dé sustentacdo para as diferentes vivéncias, conflitos e desafios do &mbito

escolar.

Os processos de construcdo, execucao e avaliacdo do Projeto Politico Pedagdgico em
escolas publicas, devem levar em consideracdo as continuidades das acGes realizadas a partir
de uma perspectiva de gestdo democratica e participacdo coletiva de todos os profissionais. A
prépria reorganizacdo da instituicdo, necessita da construcdo de um projeto que esteja
condizente com a realidade do publico atendido, bem como de sugestdes para melhoria do

desempenho da instituicéo.

Nessa perspectiva, compreendemos que é necessario cada vez mais resgatar 0s espacos
de debate e didlogo no @mago das instituicdes, ao ponto que esse &€ um caminho para se chegar
a uma reflexdo coletiva das ac¢Oes — e dos resultados destas — desenvolvidas no cotidiano das
instituicdes, bem como a um maior entendimento das questfes tedrico-metodoldgicas que

perpassam esse espago.
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RESUMO

Neste artigo objetivamos problematizar a filosofia da educacdo como disciplina e campo de estudos,
pensando nos seus processos de constituicdo a partir do discurso académico posto em periodicos
cientificos nacionais da area de educacdo. Sua génese é o projeto de pesquisa A Constituicdo da
Filosofia da Educagdo no discurso académico educacional brasileiro, em desenvolvimento na
Universidade Federal de Campina Grande. Fundamenta-se tedrica e metodologicamente no
pensamento de Michel Foucault, envolvendo as nogdes de problematizacdo, pratica discursiva e
governamentalidade, visando: compreender como se constitui a Filosofia da Educacdo na
contemporaneidade, como esta tem sido pensada pelos sujeitos académicos e 0 modo como esse
pensado tem sido desenvolvido e descrito. O material empirico constitui-se de artigos publicados em
30 periddicos brasileiros, no periodo de 2010 a 2015. As analises realizadas de acordo com a analise
do discurso foucaultiana apontam os seguintes resultados: Diversidade de temas e matrizes filosoficas
embasam reflexdes acerca da Filosofia da Educagdo; Percepcdo de que a maioria das producdes
baseia-se num trabalho de exegese filosofica, recapitulando e reinterpretando o jad pensado; o
entendimento de que artigos que remetem & educag@o na contemporaneidade abordam a filosofia na
educacdo bésica no Brasil e as transformagdes advindas da globalizagdo e neoliberalismo.

PALAVRAS-CHAVE: Filosofia da Educagdo; Michel Foucault; Analise do discurso.

ACADEMIC DISCOURSE AND CONSTITUTION OF THE
PHILOSOPHY OF CONTEMPORARY EDUCATION

ABSTRACT

The article discusses the philosophy of contemporary education and its constitution in academic
discourse. It is based on the thought of Michel Foucault. The empirical material are articles published
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in 30 Brazilian periodicals from 2010 to 2015. The analyzes points to a diversity of themes and
philosophical matrices, philosophical exegesis and reflections on philosophy in basic education,
globalization and neoliberalism.

KEYWORDS: Philosophy of Education; Michel Foucault; Speech analysis.

DISCURSO ACADEMICO Y CONSTITUCION DE LA FILOSOFIA DE
LA EDUCACION EN LA CONTEMPORANEIDAD

RESUMEN

El articulo problematiza la filosofia de la educacién en la contemporaneidad y su constitucién en el
discurso académico. Se fundamenta en el pensamiento de Michel Foucault. EI material empirico es
articulos publicados en 30 periddicos brasilefios en el periodo de 2010 a 2015. Los andlisis apuntan
diversidad de temas y matrices filoséficas, exégesis filosofica y reflexiones sobre la filosofia en la
educacion bésica, la globalizacion y el neoliberalismo.

PALABRAS CLAVES: Filosofia de la Educacién; Michel Foucault; Analisis del discurso.

INTRODUCAO

Este artigo, que tem como génese o projeto de pesquisa intitulado A constituicdo da
Filosofia da Educacgéo no discurso académico educacional brasileiro, em desenvolvimento no
ambito da Unidade Académica de Educacdo, da Universidade Federal de Campina Grande,
campus de Cajazeiras, tem como objetivo problematizar os modos de constitui¢do da Filosofia

da Educacdo contemporanea no discurso académico brasileiro.

A Filosofia da Educagdo € compreendida, por um lado, como disciplina, na maioria
das vezes, presente no curriculo dos cursos de formacéo de professores em nivel secundario e
superior, como também na pos-graduacdo na area da educacgdo, e por outro lado, como um
dominio ou campo de conhecimentos no campo da Filosofia. Assim, constitui-se no
entrecruzamento de dois campos de estudos, o campo da filosofia e 0 campo da educacéo e
nestes séo produzidos efeitos de complementariedade. Deste modo, a confluéncia colocada e
exercida entre e a partir desses dois campos de estudos trouxe em si duas problematizacgdes

importantes advindas do campo de estudos da Filosofia e do campo de estudos da Educacéo.
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No tocante a grande area da filosofia, que contempla mdltiplos dominios, tal
problematica tem sido configurada do seguinte modo: a filosofia da educacdo tem sido
tomada, de certo modo ostensivamente, como um campo de menor valor e prestigio
académico, ou seja, a filosofia da educagdo enquanto campo de pesquisas, de discursos e de
praticas tem a sua importancia reduzida e, assim sendo, tem recebido menos investimentos em
termos de dedicacdo e esfor¢o por parte dos intelectuais que se ocupam com a filosofia. A
esse respeito, como membro da Sociedade da Filosofia da Educacdo de Lingua Portuguesa
(SOFELP) e falando para essa Sociedade, Patricio (2010, p. 145) assevera:

Encontra-se como que disseminada inconscientemente a ideia de que a
filosofia da educagdo é um dominio filos6fico menor. Ninguém parece ter
davidas sobre a existéncia e legitimidade de uma filosofia do conhecimento,
de uma filosofia da histéria, de uma filosofia do direito do estado, de uma
filosofia social, de uma filosofia politica, de uma filosofia da religido, de
uma filosofia da cultura, de uma filosofia da arte, de uma filosofia da
ciéncia, mesmo de uma filosofia da técnica (ou hoje, da tecnologia). Neste
amplo e diversificado quadro, a filosofia da educagéo prima pela auséncia.

Todavia, assevera esse pensador portugués que: “Uma leitura atenta da historia da
filosofia ndo permite concluir pela auséncia da filosofia da educagdo na obra e accdo dos
grandes filosofos ocidentais” (PATRICIO, 2010, p. 146). Destacando grandes filosofos que se
ocuparam da filosofia da educacéo, de diversos lugares e tempos, Patricio assinala nomes, tais
como: Platdo, Aristételes, Tomaz de Aquino, Kant, Schiller, Alain, Dewey, Ortega Y Gasset,
entre tantos outros, e arremata essa questao dizendo: “Contudo, mantém-se a realidade de que,
na sua generalidade, a comunidade filos6fica ndo olha com a devida atencdo para o espaco

especifico da filosofia da educagdo como sendo digno de consideracgao filosofica”.

No campo da educacdo, a problematica referida a filosofia da educagdo pode ser
asseverada em trés perspectivas primordiais. A primeira diz respeito ao questionamento
acerca da utilidade da filosofia posta tantas vezes pelo senso comum, como também por
estudantes de cursos de licenciatura que se perguntam sobre o porqué de estudar filosofia para
ser professor e, ainda, por varios professores de cursos de formacgédo de professores, nas areas
das ciéncias exatas e da natureza, que em reformas curriculares trabalham para reduzir ao
minimo o tempo destinado as disciplinas dos fundamentos da educacéo, tais como Introducéo

a Filosofia, Filosofia da Educacdo ou Fundamentos Filosoficos da Educacgdo, ou mesmo, na
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lida com os seus alunos, “aconselham” que esses se dediquem com mais afinco as suas
disciplinas, demonstrando pouca afericdo de valor académico para a formacéo de professores

das areas referidas.

N&o a toa, diversos filosofos tém dedicado parte dos seus esforcos intelectuais para
explicar e justificar o para que serve a filosofia, a exemplo de Marilena Chaui que na
introducao do seu livro “Convite a Filosofia” (1997), utiliza como subtitulo a pergunta “Para
que Filosofia?” e constitui tal pergunta como um dos topicos dessa introducdo. E o caso,
também, de Maria Ldcia de A. Aranha e Maria Helena P. Martins (2013) que no seu livro
“FILOSOFANDO: Introducdo a Filosofia”, no primeiro capitulo, um dos topicos ¢
denominado “Para que serve a Filosofia”. Chaui (1997, p. 12-13) assevera que muitos fazem
essa pergunta: “Afinal, para que Filosofia?”. Em relacdo a tal questdo, a pensadora faz as

seguintes consideragoes:

E uma pergunta interessante. N&o vemos e nem ouvimos ninguém perguntar,
por exemplo, para que matematica ou fisica? [...]. Mas todo mundo acha
muito natural perguntar: Para que Filosofia? [...]. Essa pergunta [...] tem a
sua razdo de ser. Em nossa cultura e em nossa sociedade, costumamos
considerar que alguma coisa s6 tem o direito de existir se tiver alguma
finalidade préatica, muito visivel e de utilidade imediata.

A segunda problematica relacionada ao campo da educacdo se refere ao fato de a
filosofia da educacdo ser tomada por muitos estudiosos da educacdo como uma disciplina
cientifica e assim ser tratada como componente curricular em varios cursos de formacao de

professores. Segundo afirma Patricio (2010, p. 145):

Acontece mesmo de vermo-la mencionada por autores das ciéncias da
educacdo, dentro da epistemologia positivista, que é aquela que preside as
ciéncias da educacdo. Gaston Mialaret, por exemplo, ao desenhar o seu
quadro das ciéncias da educacao, coloca entre estas a filosofia da educacéo.
Ora, sera a filosofia da educacdo uma disciplina cientifico-educacional ou
uma disciplina filosofica?

Na terceira perspectiva, consideramos importantes as considera¢Ges suscitadas pelo

professor Silvio Gallo acerca do que vem sendo e do que deva ser a filosofia da educacéo.
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Quanto ao que vem sendo, a filosofia da educacdo tem sido considerada como um dos
fundamentos da educacdo sobre o qual se sustenta, como uma reflexdo sobre a educacéo a
partir da qual se busca entendé-la e explica-la, ou como um dominio no qual se produz,
também, a educacgdo, na medida em que no campo da educacdo e para a educacao, a filosofia
da educacdo deva produzir os conceitos que a engendram. Na alegacdo de Gallo, tomando
como referéncia o pensamento de Gilles Deleuze e Felix Guattari, o que vem sendo a filosofia
da educacéo é colocado como problema, pois na condicdo de reflexdo sobre a educacéo, tal
condigdo empobrece o entendimento e o sentido do que é a filosofia da educagéo.
Evidenciando as suas palavras, vejamos o que diz o filésofo:

[...] na tradicdo da filosofia da educacdo no Brasil tem sido comum
entendé-la como “uma reflexdo sobre os problemas educacionais”. Na
visdo de Deleuze, com a qual concordo, nada mais pobre e
reducionista para a filosofia da educacdo do que toma-la como
reflexdo sobre a educagdo. (GALLO, 2000, p. 60).

Quanto a filosofia da educacdo como um dos fundamentos da educacgdo, Gallo (2000,

p. 61), afirma o seguinte:

Assim entendida, da filosofia da educagdo se espera que fornega as bases
sobre as quais um processo educativo deva se sustentar. E o0 que faz a
filosofia da educacdo para cumprir tal tarefa? Ora, em geral, parte em busca
dos conceitos produzidos por filésofos ao longo da histéria, para sobre eles
erigir um saber educacional. Ou entdo procura resgatar o que os filésofos ja
pensaram sobre a Educacdo, como subsidios para os dias atuais. Sera
proficua essa atividade?

Pautados neste pequeno, breve e incompleto quadro de problemas referentes a filosofia
da educacdo, neste artigo estamos tomando como questdo a ser analisada a constituicdo da
filosofia da educagdo, como disciplina e como dominio de conhecimentos, na
contemporaneidade brasileira. Compondo esta questdo, nos perguntamos: O que estamos
fazendo na filosofia e com a filosofia, na educagdo e com a educagdo no tempo presente ao
pensarmos esse dominio-disciplina constituido no cruzamento entre os campos da educacéao e

da filosofia, a que denominamos Filosofia da educacdo? Em outras palavras: como nos
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estamos pensando-fazendo a filosofia da educacdo na atualidade e para que a estamos

pensando-fazendo na condicdo de pensadores e operadores da educacao?

O modo de formulacdo deste problema de estudo aqui disposto, e seu sentido, se
assentam na perspectiva do pensamento de Michel Foucault. Para esse filésofo precisamos
perguntar sobre a nossa atualidade, produzindo, como filosofia, uma ontologia do presente.

Discorrendo sobre o texto de Kant, o que € o esclarecimento, diz Foucault (2010, p. 21):

Mas existe, no interior da filosofia moderna e contemporanea, outro tipo de
questdo, outro modo de interrogacdo categdrica: a que vemos nascer
justamente com a questdo da Aufklarung ou no texto sobre a Revolug&o.
Essa outra tradicdo critica ndo coloca a questdo das condigdes em que um
conhecimento verdadeiro é possivel, € uma tradi¢do que coloca a questdo de:
0 que é a atualidade? Qual é o campo atual das nossas experiéncias
possiveis? N&o se trata, nesse caso, de uma analitica da verdade. Tratar-se-ia
do que poderiamos chamar de uma ontologia do presente, uma ontologia da
atualidade, uma ontologia da modernidade, uma ontologia de nés mesmaos.

No caso, a nossa atualidade tem sido marcada como um tempo de mutagdes em
diversos ambitos, tais como nas ciéncias, na cultura, nas artes, no trabalho, na economia, na
politica, na sexualidade e na educacao, entre outros, que tém afetado nossos modos de pensar
e de viver, ancorado em certas racionalidades modernas. Os problemas postos acima
relacionados a filosofia da educagdo também sdo referentes das racionalidades modernas. Tais
mutacdes estariam também afetando a filosofia da educacéo e produzindo, nesta, mudancas,

rupturas e deslocamentos?

A partir disso, os objetivos tracados a fim de dar conta de compreender como se
constitui a Filosofia da Educacdo no tempo presente séo: analisar 0s processos de constituicao
da Filosofia da Educacédo brasileira na contemporaneidade por meio do discurso académico
educacional; examinar as empreitadas dos sujeitos académicos em pensarem acerca da
Filosofia da Educacdo e o modo como “esse pensado” tem sido desenvolvido e descrito;
diagnosticar repeti¢cOes, descontinuidades e encaminhamentos de proposi¢fes na producdo do
pensamento sobre a Filosofia da Educacdo brasileira; e apontar os temas, problemas e

questdes que tém animado os estudos e reflexdes no campo da Filosofia da Educacéo.

Para tanto, nos fundamentamos no pensamento foucaultiano mobilizando alguns

conceitos, ideias e ferramentas de andlise, tais como: sujeito, discurso, saber/poder e
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governamentalidade. Dessa forma, nos apropriamos dos conceitos de problematizagéo,
praticas discursivas e governamentalidade que perpassam o0s trés eixos-dominios que

consubstanciam a obra do filésofo Michel Foucault.

REFERENCIAL TEORICO:

A Filosofia De Michel Foucault

Para a escrita deste artigo nos respaldamos teoricamente na perspectiva do pensamento
foucaultiano, mobilizando, nesse caso, algumas ferramentas analiticas desenvolvidas por
Michel Foucault na construcdo da sua obra, elaborada na interseccdo de trés eixos-dominios,
conforme o entendimento de Gilles Deleuze (2005) e Veiga-Neto (2013), que s&o: o saber, 0
poder e o si (a ética).

No livro Histéria da sexualidade 2 — o uso dos prazeres, discorrendo sobre as matrizes
do seu filosofar, Foucault (1984, p.15) pergunta, respondendo: “Mas o que ¢ filosofar hoje em
dia — quero dizer, a atividade filosofica — sendo o trabalho critico do pensamento sobre o
proprio pensamento?”. E ainda se referindo a filosofia, esse pensador sustentara o seguinte:
“A questdo da filosofia ¢ a questdo deste presente que somos noés mesmos. E por isso que hoje
a filosofia € inteiramente politica e inteiramente historiadora. Ela é politica imanente a
historia, € a historia indispensavel a politica. (FOUCAULT apud FONTANA; BERTANI,
2010, p. 246).

Assim sendo, neste artigo, inspirando-nos nas visadas foucaultianas acerca do filosofar
e da filosofia, € nossa intengdo exercitar 0 pensamento como ato investigativo critico que
toma a atualidade como contexto de estudo. Assim, estamos a perguntar sobre a nossa
atualidade ao interrogar sobre a atualidade da filosofia da educacdo, isto €, a constituicdo
dessa disciplina-dominio de conhecimentos e saberes na contemporaneidade, entendendo a
constituicdo, segundo Veiga-Neto (2009, p. 92), “no sentido de formar, organizar,

estabelecer”.
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Podemos aqui pensar quanto as ferramentas analiticas desenvolvidas por Foucault, nas
categorias, conceitos e nogdes que esse filésofo elaborou e pensarmos nas ferramentas que
precisamos e consideramos oportuno mobilizar para pensarmos a constituicdo da filosofia da
educacdo brasileira na contemporaneidade. A nocdo de problematizacdo é uma das nocbes
basilares do pensamento foucaultiano que estamos assumindo neste trabalho de pesquisa.

Referindo-se ao objetivo dos seus trabalhos, disse-nos Foucault (2013, p. 299) nédo
querer fazer a historia das solu¢des, mas sim, “fazer a genealogia dos problemas, das
problematiza¢des. Minha opinido é que nem tudo é ruim, mas tudo é perigoso, 0 que ndo
significa exatamente 0 mesmo que ruim. Se tudo € perigoso, entdo temos sempre algo a
fazer”. Buscando caminhar a partir dos pressupostos do pensamento foucaultiano, a
constituicdo da filosofia da educacdo pode ser entendida e estudada por nds como

problematizacdes, no sentido de que, conforme dito por Foucault (2004, p.242),

A problematizacdo ndo quer dizer representagdo de um objeto preexistente,
nem tampouco a criagdo pelo discurso de um objeto que n&o existe. E o
conjunto de praticas discursivas ou ndo discursivas que faz alguma coisa
entrar no jogo do verdadeiro ou falso e o constitui como objeto para o
pensamento (seja sob a forma da reflexdo moral, do conhecimento cientifico,
da andlise politicas etc.).

Foucault pensa o discurso como uma pratica, a pratica discursiva. Assegura este
filésofo (2013, p. 60) que os discursos sdo “praticas que formam sistematicamente os objetos
de que falam”. Tal afirmagdo torna-se compressiva quando entendemos que Foucault é um
filésofo ndo-representacionista, ndo-essencialista e ndo-fundacionalista, como afirma Veiga-

Neto (2009, p.85). Sendo assim, “a verdade ¢ deste mundo”, como assinala Foucault (1999).

Neste sentido a filosofia da educacdo é constituida por discursos de verdade. Esses a
engendram e enunciam seus contetdos, sentidos e roupagens e Ihes d&o corporeidade — corpus
de conhecimentos encetado por relacGes de saberes e poderes, eis a sua materialidade, e assim
essa materialidade ao tempo que participa na sua instituigdo, sofre processos de mutacao
ensejados pelo espirito do tempo, no caso da nossa atualidade, o neoliberalismo, considerado

como o novo espirito do capitalismo.

Inspirados por Foucault, nos é possivel pensar a filosofia da educacdo como uma

maquinaria de governamentalidade, haja vista que essa, em suas diversas e possiveis
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configuragdes, almeja, propde e busca instituir modos possiveis de ser humano, de ser
homem, isto é, de ser sujeito, pois a filosofia pensa 0 homem em seu sentido ontoldgico e a
educacdo o pensa na perspectiva da formacdo humana e da sua educabilidade pretendendo a
sua constituicdo enquanto sujeito social, politico e econémico. Assumindo tal premissa,
postulamos que a filosofia da educacdo na atualidade se configura no movimento cruzado
entre a modernidade e a pds-modernidade, o liberalismo classico e o neoliberalismo para

constituir e governar o sujeito contemporaneo.

Pensando em termos de governamentalidade, podemos afirmar que a
governamentalidade liberal funcionou relativamente bem ao longo dos séculos XVIII e XIX,
até que em meados do seéculo XX, sofre um processo de crise interna que levou a uma
reprogramacao de seus mecanismos de agdo, conforme asseverou Souza (2012, p. 96). O
neoliberalismo seria essa reprogramacéo. Neste sentido, a emergéncia do neoliberalismo tem
implicado para o tempo presente uma “crise da governamentalidade” e processos de mutagdes
sociais, politicas e econdmicas na medida em que mudancas tém sido operadas nos ambitos

do Estado e da sociedade civil.

Em relagdo a tal fato, Foucault, nos seus ultimos cursos da década de 1970, no College
de France, assinalou a ideia de que estariamos atravessando, segundo nos informa Leme
(2011, p. 183), “uma crise de governamentalidade e que essa crise se assemelhava, com as
devidas reservas, no seu alcance e intensidade, com a crise vivida nas sociedades ocidentais

no século XV e XVI a proposito da reorganizagao das formas de governo”.

No caso do presente estudo, a analise da constituicdo da filosofia da educagdo no
tempo atual nos remete a procurar entender os apontamentos criticos e propositivos para a
formagé&o humana em funcdo dessa crise de governamentalidade liberal e do neoliberalismo e
as problematizagdes que o pensamento sobre a educacdo efetiva nesse cenario sociopolitico,
por meio dos discursos engendrados nos campos da educacdo e da filosofia, postados nos

periddicos académicos brasileiros que se ocupam da educacéo.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
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A materialidade empirica deste estudo s&o os discursos académicos sobre a filosofia da
educacdo no tempo presente, dispostos em periddicos brasileiros em forma de artigos,
destinados aos temas e problemas da educacdo, publicados entre os anos de 2010 a 2015.
Sobre o discurso, Foucault (2008, p. 122) asseverou que “o termo discurso podera ser fixado:
conjunto de enunciados que se apoia em um mesmo sistema de formagdo; é assim que poderei
falar do discurso clinico, do discurso econémico, do discurso da histdria natural, do discurso
psiquiatrico”. Considerando-se 0s apontamentos acima sobre discurso, no caso deste estudo
nos centraremos sobre o discurso educacional para tratar o objeto e os objetivos de estudos
propostos.

Sobre o sentido de enunciado e de formacao discursiva, o filésofo assinalou:

Descrever enunciados, descrever a fungéo enunciativa de que sdo portadores,
analisar as condigdes nas quais se exerce essa funcéo, percorrer os diferentes
dominios que ela pressupde e a maneira pela qual se articulam é tentar
revelar o que se podera individualizar como formag&o discursiva, ou, ainda,
a mesma coisa, porém na direcdo inversa: a formacao discursiva é o sistema
enunciativo geral ao qual obedece um grupo de performances verbais.
(FOUCAULT, 2008, p.135).

Segundo a descricdo elaborada por Fischer (2012, p. 77) acerca da anéalise do discurso
na perspectiva do pensamento de Foucault, a condicdo de enunciado seguiria quatro
elementos bésicos, que seriam: 1 - “Um referente. A referéncia a algo que identificamos [No
caso em estudo, a filosofia da educacdo no Brasil na contemporaneidade]. 2 - “Um sujeito.
Alguém que pode efetivamente afirmar aquilo (0 que identificamos) [neste estudo, sera o
sujeito académico que pensa a filosofia da educacao]. 3 - “Um campo associado. O fato do
enunciado n&o existir isolado, mas sempre em associagdo e correlagdo com outros enunciados,
do mesmo discurso [Neste estudo, o discurso educacional]. 4 - “Uma materialidade especifica.

A materialidade do enunciado, as formas muito concretas com que ele aparece em textos.”

Considerando tais elaborag6es acerca do discurso, 0s objetivos postos a este trabalho e
0s encaminhamentos tedrico-metodoldgicos que assumimos, buscamos nos debrucar sobre o
discurso educacional, configurado em documentos escritos que tomam a filosofia da educagéo
na contemporaneidade brasileira como “formas de um saber possivel”, “matriz normativa de

comportamento” ¢ “modos de existéncia virtual”. Isto ¢, pensamos a constituicao da filosofia
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da educacdo como problematizacdo, compreendendo-a na articulacdo entre saberes que
incidem na normatividade e na virtualidade da filosofia da educacdo, constituindo-se

“simultaneamente como objeto de saber, objeto de poder [...]” (BERT, 2013, p. 29).

Assim, organizamos o corpus documental do estudo, ou seja, a sua base empirica, a
partir de documentos (artigos académicos) publicados no periodo de 2010 a 2015. A escolha
dessa periodizacdo justifica-se devido ao fato de que as transformacdes na configuracdo
social, politica, econbmica e cultural que demarcam a contemporaneidade e colocam seus
efeitos sobre a educacdo, e no caso especifico deste estudo, sobre a filosofia da educagéo,
comegaram a ser percebidas e discutidas como problema, com maior vigor, no inicio dos anos
de 1990 e assim, no periodo aqui definido as reflexdes e producdes sobre essas

transformac6es devem estar mais apuradas, sistematizadas e amadurecidas.

A base empirica deste estudo é composta pelos seguintes 30 periddicos brasileiros,
avaliados pelo sistema QUALIS-CAPES como pertencentes a area das ciéncias humanas na
qual se insere a educacdo e classificados quanto a sua qualidade cientifica como Al, A2, B1,
B2, B3 e B4: Revista Educacdo e Pesquisa, Revista Educacdo & Sociedade, Revista Educacédo
em Questdo, Revista Margens Interdicisplinar, Revista Brasileira de Educacdo, Revista Acta
Scientarum Education, Revista Cadernos Cedes, Revista Cadernos de Educacdo, Revista
Educacdo & Realidade, Revista Brasileira de Estudos Pedagodgicos, Revista Cadernos de
Pesquisa, Revista Educacdo em Revista, Revista Cadernos de Histéria da Educacdo, Revista
Curriculo sem Fronteiras, Revista Perspectiva, Revista Praxis Educativa, Revista Educacédo
(PUCRS), Revista Educacdo e Filosofia, Revista Educacdo Tematica Digital, Revista
Educacdo e Cultura Contemporanea, Revista Pré-PosicBes, Revista Educar em Revista,
Revista Educacdo UNISINOS, Revista Brasileira de Historia da Educagdo, Revista Paidéia,
Revista da FAEEBA, Revista de Educacdo Publica, Revista Didlogo Educacional, Revista e-

Curriculum, Revista Ensaio (Cesgranrio).

Dos artigos publicados nesses periodicos no periodo delimitado para o estudo, seréo
selecionados para compor a sua base empirica aqueles que analisam a filosofia da educacéo.
Para proceder a tal selecdo, sera lido o titulo, as palavras-chave a partir dos descritores
Filosofia, Filosofia da educacéo, Filosofia e educacdo, Educacdo e filosofia, Filosofia na
escola e ensino de filosofia e 0 resumo do artigo, averiguando-se a sua pertinéncia ao tema, ao

problema de estudo e aos objetivos da pesquisa. Apos a sele¢do dos artigos que tratam do
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tema em estudo, cada um serd lido na integra e de modo sisteméatico, seguindo-se as
orientacdes metodoldgicas apontadas, referentes a andlise do discurso na perspectiva

foucaultiana.

DISCUSSOES E CONSIDERACOES ANALITICAS

Ap0s a selecdo dos artigos que atendem aos objetivos da pesquisa e a primeira leitura
com foco nos enunciados que organizam o pensamento académico dizibilizado e visualizado
em tais artigos, as nossas analises desse material empirico ainda esta no seu inicio. Todavia, é
possivel empreendermos algumas discussdes e consideracdes analiticas a partir do que ja

estudamos e desenvolvemos as nossas primeiras reflexdes.

A principio os esforcos empreendidos na realizacdo deste estudo tém nos possibilitado
pensar de modo sistematico a Filosofia da Educacdo, contribuindo para a producdo e o
aprofundamento de conhecimentos e saberes referentes a filosofia, a educacéo e a filosofia da
educacdo. Assim, na condicdo de professor e de estudantes do curso de Pedagogia temos
melhor potencializado o nosso trabalho de ensino e de aprendizagens quanto a educacédo e a

filosofia.

Quanto ao material empirico em inicio de analise, destacamos aqui trés pontos a serem

melhor discutidos e analisados a posteriori, na continuidade do estudo. Sao eles:

1. A diversidade de temas e de matrizes filosoficas empregadas para a elaboracéo de
reflexdes acerca da educacdo, da filosofia e da filosofia da educacdo que abrangem
pensadores da Antiguidade grega, do Medievo, da Modernidade e da chamada Pds-
modernidade;

2. Embora os artigos tenham sido produzidos na contemporaneidade, muitos tém a sua
efetividade centrada num trabalho de exegese filoséfica que busca recapitular e reinterpretar o
ja pensado, o que nos faz entender que diversos artigos podem pautar uma histéria da filosofia

da educacéo;

3. A emergéncia do ensino de filosofia na educacdo basica no Brasil e as
transformacdes advindas do processo de globalizagdo e do neoliberalismo constituem a pauta

dos artigos cujos pontos de reflexdo remetem a educacdo contemporanea, tais como a
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formagéo docente do professor de filosofia, os sentidos da educacdo contemporénea, 0s

objetivos e as diretrizes metodologicas do ensino de filosofia.

REFERENCIAS

ARANHA, M. L. A.; MARTINS, M. H. P. Filosofando: introducéo a filosofia. 5. ed. Sdo
Paulo: Moderna, 2013,

BERT, J. F. Pensar com Michel Foucault. Tradugdo de Marcos Marcionilo. Sdo Paulo:
Parabola, 2013.

CHAUI, M. Convite a filosofia. 9. ed. Sdo Paulo: Atica, 1997.

DELEUZE, G. Foucault. Tradugdo de Claudia Sant’ Anna Martins ¢ Renato J. Ribeiro. Sdo
Paulo: Brasiliense, 2005.

FISCHER, R. M. B. Trabalhar com Foucault: Arqueologia de uma paixao. Belo Horizonte:
Auténtica, 2012.

FONTANA, A.; BERTANI, M. Situacao do Curso. In. FOUCAULT, M. Em defesa da
sociedade. Curso no Collége de France (1975/1976). 2. ed. Traducdo de Maria Ermantina de
A. P. Galvéo. S&o Paulo: Martins Fontes, 2010b.

FOUCAULT, M. Histéria da Sexualidade 11: O uso dos prazeres. Traducdo de Maria T. da C.
Albuquerque. 13. ed. 22 imp. Rio de Janeiro: Graal, 1984.

. O cuidado com a verdade. In: . Etica, sexualidade, politica. Organizacéo e
selecdo de textos: Manoel Barros da Motta. Tradugdo de Elisa Monteiro e Inés A. D. Barbosa.
Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 2004. p. 240-251.

. A Arqueologia do Saber. Traducdo de Luiz Felipe Baeta Neves. 7. ed. Rio de Janeiro:
Forense Universitaria, 2008.

. O Governo de Si e dos Outros. Traducdo de Eduardo Branddo. Sao Paulo: Martins
Fontes, 2010.

. Michel Foucault entrevistado por Hubert L. Dreyfus e Paul Rabinow. In: DREYFUS,
H. L.; RABINOW, P. Michel Foucault: uma trajetoria filosofica para além do estruturalismo e
da hermenéutica. 2. ed. ver. Tradugéo de Vera Portocarrero e Gilda G. Carneiro. Rio de
Janeiro: Forense, 2013.

RPI - Revista de Pesquisa Interdisciplinar, Cajazeiras, n. 2, suplementar, Set. 2018. p-75



XIV SIAT | VI SERPRC | | LY,

GALLDO, S. O que é filosofia da educacdo? Anotagdes a partir de Deleuze e Guattari.
Perspectiva, Florianopolis, v. 18, n. 34, p. 49-68, jul. - dez. 2000.

LEME, J. L. C. A crise da governamentalidade e o poder ubuesco. In. ALBUQUERQUE
JUNIOR, D. M.; VEIGA-NETO, A.; SOUZA FILHO, A. (Orgs.). Cartografias de Foucault.
2. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2011. p. 181-197.

PATRICIO, M. F. A filosofia da educagdo: um dominio em que importa investir. In:
CARVALHO, A. D. (Coord.). Contemporaneidade Educativa e Interpelacéo Filostfica.
Porto: Edigdes Afrontamento, 2010, p. 145-149.

SOUZA, W. L. Da conducéo das almas ao governo da populacao: analitica do processo de
constituicdo da nocdo de governamentalidade na obra de Michel Foucault. 2012. 190 fls. Tese
(Doutorado) - Filosofia. Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo, Séo Paulo, 2012.

VEIGA-NETO, A. Teoria e Método em Michel Foucault: (IM) possibilidades. Cadernos de
Educacao, Pelotas, n. 34, p. 83-94, set. — dez. 2009.

. Gubernamentalidad y educacion. Revista Colombiana de Educacién, n. 65, segundo
semestre de 2013, Bogota, Colémbia.

RPI - Revista de Pesquisa Interdisciplinar, Cajazeiras, n. 2, suplementar, Set. 2018. p-76



XIV SIAT | VI SERPRC | | LY,

DESENVOLVIMENTO E APLICACAO DE JOGOS DIDATICOS PARA
O ENSINO DE HIDROCARBONETOS

Jodo Paulo Ferreira Lima

Edilson Leite da Silva

Egle Katarinne Souza da Silva®

RESUMO

Os documentos oficiais que regem a educacao bésica, e de modo especial o ensino de quimica, nivel
médio, enfatizam a necessidade de mudancas que venham aprimorar 0 processo de
ensino/aprendizagem e a emancipacgéo do sujeito. No entanto, essas mudancas sdo efetivadas a partir
do momento que o paradigma do ensino tradicional € rompido e/ou aberto para a insergdo de novas
ferramentas metodoldgicas. O presente trabalho teve por objetivo o desenvolver e aplicar de dois
Jogos Didaticos (JD), um de carater fisico e outro digital. Os JDs foram aplicados com 28 alunos do
primeiro periodo (2018.1) do curso de licenciatura em Quimica do Centro de Formacédo de Professores
da Universidade Federal de Campina Grande, campus Cajazeiras/PB. Trata-se de uma pesquisa
descritiva com abordagem qualitativa e quantitativa. A coleta de dados se deu por meio de
guestionarios semiestruturados, e 0s dados foram transcritos em figuras e tabelas. Os resultados foram
expressivos e animadores, pois o publico envolvido na pesquisa mostrou-se entusiasmado com a
experiéncia, vivenciada com a utilizacdo dos JDs, todos os 28 pesquisados responderam que vao
utilizar os JDs nas aulas de quimica quando vierem a ser professores.

Palavras-chaves: Jogos didaticos, quimica organica, hidrocarbonetos.

DEVELOPMENT AND APPLICATION OF EDUCATIONAL GAMES
FOR HYDROCARBON TEACHING

ABSTRACT

The need for changes that will improve the teaching/learning process and the emancipation of the
citizen is emphasized by official documents that regulate basic education and the teaching of
Chemistry in High School. However, these changes take place only when the paradigm of traditional
education is broken and/or opened for the inclusion of new methodological tools. This article aims to
deal with on the development and application of two Educational Games - EGs (physical and digital).
Both games were played with 28 students from the first period (2018.1) of the Chemistry Degree
Course of the Teacher Training Center of the Federal University of Campina Grande, Cajazeiras-PB
Campus. It is a descriptive research with a qualitative and quantitative approach. The data were
collected through semi-structured questionnaires and the data were transcribed in figures and tables.
The results were expressive and encouraging, since the public involved in the research was
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enthusiastic about the experience with the use of the EGs. All 28 respondents answered that they will
use the games in chemistry classes when they become teachers.

Keywords: Educational games, organic chemistry, hydrocarbons.

DESARROLLO Y APLICACION DE JUEGOS DIDACTICOS PARA LA
ENSENANZA DE HIDROCARBUROS

RESUMEN

Los documentos oficiales que rigen la educacion basica, y de modo especial la ensefianza de quimica,
escuela secundaria, enfatizan la necesidad de cambios que mejoren el proceso de ensefianza /
aprendizaje y la emancipacion del sujeto. Sin embargo, estos cambios se efectlan a partir del
momento en que el paradigma de la ensefianza tradicional se rompe y / 0 se abre para la insercion de
nuevas herramientas metodolégicas. El presente trabajo tuvo por objetivo el desarrollo y aplicacion de
dos Juegos Didacticos (JD), uno de caracter fisico y otro digital. Los JD fueron aplicados para 28
alumnos del primer periodo (2018.1) del curso de licenciatura en Quimica del Centro de Formacion de
Profesores de la Universidad Federal de Campina Grande, campus Cajazeiras-PB. Se trata de una
investigacion descriptiva con un enfoque cualitativo y cuantitativo. La recoleccion de datos se dio por
medio de cuestionarios semi estructurados, y los datos fueron transcritos en figuras y tablas. Los
resultados fueron expresivos y alentadores, pues el publico involucrado en la investigacién se mostré
entusiasmado con la experiencia, vivida con la utilizacién de los JD, todos los 28 encuestados
respondieron que van a utilizar los JD en las clases de quimica cuando vengan a ser profesores.

Palabras claves: Juegos didacticos, quimica organica, hidrocarburos.

INTRODUCAO

As OrientacBes Curriculares para o Ensino Médio ressaltam que a particularidade de
cada area das ciéncias da natureza, matematica e suas tecnologias devem ser mantidas, porém
os curriculos escolares devem destacar a importancia dos professores destas areas trabalharem
de forma interdisciplinar, buscando sempre uma visdo de mundo e as aplicagdes tecnologicas
para seus discentes (BRASIL, 2006).

Nas Ultimas décadas o ensino de quimica, assim como as demais areas afins, bem
como todo sistema de ensino do pais vem passando por novas restruturacées (reformulagdes).
As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNSs) estabelecem que os curriculos escolares devam

estar em conformidade com as tais, por sua vez, o ensino de quimica comega a ganhar um
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novo direcionamento frente aos desafios contemporaneos e aos anseios de um publico mais

necessitado de algo que esteja presente no cotidiano e menos abstrato (BRASIL, 2013).

Segundo os Paramentos Curriculares do Ensino Médio (PCN+ do Ensino Médio) o
ensino de quimica € um instrumento capaz de formar pessoas, além de compreender as
transformac6es quimicas no mundo que o cerca e o desenvolvimento tecnoldgico, permitindo
aos discentes compreender seu papel na sociedade (BRASIL, 2002). Para isto, é necessario
gue o ensino de quimica rompa com as barreiras dos livros didaticos, muitas vezes o ensino é
descontextualizado e as vezes limitam a capacidade dos alunos de pensarem e interpretar o

mundo a sua volta.

[...] mais amplamente integrado a vida comunitaria, o estudante da escola de
nivel médio ja tem condi¢des de compreender e desenvolver consciéncia
mais plena de suas responsabilidades e direitos, juntamente com o
aprendizado disciplinar (BRASIL, 1999, p. 207).

Educadores e pesquisadores da area de quimica apontam que a contextualizacdo no
ensino de quimica tem como método orientar 0 aluno de maneira a instiga-lo ao exercicio da

cidadania e a0 mesmo tempo promover sua aprendizagem (SILVA, 2007).

A contextualizacdo esta intrinsecamente ligada a historia da ciéncia e ao cotidiano do
aluno. As descobertas cientificas e a evolucdo tecnologia dar-se e desenvolve-se em meio a
sociedade, nisso faz-se necessaria a contextualizagdo para compreensao da origem e evolucao
cientifica. Essa contextualizacdo, partindo da abordagem do contetdo relacionado com o
cotidiano do aluno, permite ao individuo conhecer a realidade sociocultural e situacGes
problemas sejam discutidos, interpretados e relacionados com o avanco cientifico e
tecnoldgico na sala de aula (AMARAL; XAVIER; MACIEL, 2009).

A falta de contextualizacéo, interdisciplinaridade, transversalidade e as aplicacdes das
tecnologias ndo traduzidas no cotidiano dos discentes é 0 que vem tornando 0 ensino de
guimica, ao longo do tempo, linear e fragmentado (SILVA, 2007). O professor de quimica,
ndo pode mais trabalhar esta ciéncia de forma dogmatica, ou seja, muitas das vezes 0S
conteudos abordados em sala de aula pelos professores de quimica sdo repassados como uma
verdade incontestavel e restrita ao livro, ficando somente na teoria (SILVA; SCHNETZLER,
2008).
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Sem a tdo e necessaria aula experimental, desejada pelos alunos, no qual, um dos seus
papeis é reforcar aquilo que foi abordado teoria, dessa forma, tal verdade cientifica tem sido

tdo distante do cotidiano dos discentes, que o torna abstrata, desmotivante e inacreditavel.

O processo de ensino/aprendizagem deve instigar o alunado a pensar acerca do que
estar sendo estudado, para que assim eles possam ter autonomia de pensar, questionar e
propor. Esse processo ndo pode ser mais aquele em que o aluno é receptor e decorador de

formulas e regras.

As praticas curriculares de ensino em ciéncias Naturais sdo ainda marcadas
pela tendéncia de manutengdo do “conteudismo” tipico de uma relagdo de
ensino tipo “transmissdo-recepcao”, limitada a producao restrita do “saber de
posse do professor, que “repassa” os conteudos enciclopédicos aos alunos.
Esse, tantas vezes considerados tabula rasa ou dentro de concepgfes que
precisam ser substituidos pelas “verdades” quimico-cientifico (BRASIL,
2006, p. 105).

A quimica orgéanica é estudada pelos discentes no terceiro ano do ensino médio, e
assim como as demais da area da quimica, € pautada por regras e férmulas entre outros,
exigindo dos discentes, muita memorizacdo. O problema € que muitas das vezes a falta de
articulacbes por parte dos professores para ministrar esta disciplina faz com que ela seja

mondtona, desestimulante, desinteressante e abstrata aos olhos dos alunos.

Voltando o olhar para o passado, ao observar a evolucdo da quimica organica,
verifica-se algumas reformulacdes acerca dessa area da quimica. Até aproximadamente 1828
0S quimicos acreditavam que 0S compostos organicos sO poderiam ser produzidos por
organismos Vvivos e ja mais poderiam ser sintetizados em laboratério (SOLOMONS;
FRYHLE 2005).

Porém, a crenca de que ndo se poderia sintetizar compostos organicos em laboratorios
teve seu declinio quando o quimico Friedrich Wohler em 1850 sintetizou a ureia tendo como
reagente um sal inorganico denominado cianato de amdnio, essa sintese foi realizada sem a
interferéncia de organismos vivos (SOLOMONS; FRYHLE 2005).

Observa-se na Figura 1, a equacdo quimica da sintese da ureia a partir de um composto

inorganico
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Figura 1- Sintese da ureia.
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Fonte: Google imagens™®.

No ensino da quimica orgénica no 3° ano do ensino médio, os contetdos abordados
sdo bem variados, com destaque para as funcdes orgéanicas e de modo especial para 0s
Hidrocarbonetos, uma vez que, a presente pesquisa tem seu foco nesta funcdo organica. Os
hidrocarbonetos estdo presentes no dia-a-dia dos alunos e muitas das vezes eles ndo se dao

conta disso.

Essa fungdo orgénica pode ser encontrada de diversas formas e sdo 0s principais
constituintes de diversos produtos, como por exemplo: gas, gasolina entre outros. A principal
fonte de Hidrocarbonetos sdo os po¢os de petrdleos, que € uma substancia de cor escura e

originou-se a milhares de anos fruto da decomposigéo organica (MARIA, 2002).

O estudo da nomenclatura dos hidrocarbonetos € a base fundamental para entender a
nomenclaturas das demais funcdes organicas, pois todas as outras funcdes seguem
praticamente a mesma ldgica/regra da nomeacdo dos hidrocarbonetos. Para os discentes,
estudarem esse tipo de contetdo tornou-se algo mondtono, na verdade, estudar a
nomenclatura dos hidrocarbonetos nédo é tdo facil como parece, é algo complexo e abstrato,
um dos motivos do desinteresse dos alunos pode estar relacionado com metodologias
tradicionais ainda adotadas pelos docentes de quimica na abordagem desse contetdo
(MARIA, 2002).

Aulas descontextualizadas, voltadas simplesmente a memorizagdo sem nenhuma uma

interferéncia didatica que possa chamar a atencdo dos alunos, € um dos principais motivos que

' Disponivel em: <https://www.google.com.br/search?q=CIANATO+DE+
AMONIA&source=Inms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEw;j9x8jwnMzcAhXEIJAKHVZTAwsQ_AUICigB&b
iw=1137&bih=735#imgrc=0BfLM60XAQ-XxPM:>. Acesso em: 20 jul. 2018.
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vem desmotivando-os (MARIA, 2002). Portanto, o contexto escolar exige do professor a
utilizacdo de novas metodologias que possam contribuir para 0 processo de
ensino/aprendizagem, cabe ao docente analisar e escolher as ferramentas didaticas que
despertem o interesse dos alunos para estudarem os contetdos de quimica. De acordo com
Nérice (1987, p. 284):

Metodologia do ensino, pois, ndo é nada mais do que o conjunto de
procedimentos didaticos, representados pelos seus métodos e técnicas de
ensino que visam levar o bom termo a acdo didatica, que € alcancar os
objetivos de ensino e, consequentemente, da educagdo, com minimo esforco
e maximo rendimento.

Jogos Didéticos

A palavra jogo ndo apresenta um unico significado, ou seja, a palavra jogo apresenta-
se como sendo polissémico, de modo que o termo jogo pode ser utilizado em diferentes
contextos, um dos significados que pode ser atribuido € o carater ludico de um dado objeto
(BROUGE, 1998).

Entende-se por atividade ludica, como sendo uma acdo que promove divertimento em
qualquer contexto linguistico. Se por acaso essa atividade ludica apresentar regras torna-se um
jogo, sendo assim, 0 jogo, por si sO, € de natureza ludica, pautado em regras de natureza
competitivo ou ndo, de moda a propiciar o ato de brincar, tornando-se em uma brincadeira
(SOARES, 2004).

N&o é de hoje que os jogos ladicos sdo explorados como intuito de promover a
aprendizado, desde Grécia Antiga o ladico promove aprendizagem. Porém, jogos voltados
para 0 ensino de ciéncias s6 vieram a ser conhecido no século XVIII, com um detalhe, neste
periodo 0 acesso a esses jogos eram restritos a realeza e a aristocracia, mas ndo demorou e 0s
jogos popularizaram-se. S6 apos a revolucdo francesa no século X1X que 0s jogos comegaram
de maneira timida ter visibilidade no contexto escolar. Na area das exatas, nivel médio, a
matematica e fisica utilizavam de bolas, cubos e cilindros que pudessem ser relacionados com
conceitos dessas disciplinas (CUNHA, 2012).
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Como o passar dos anos percebeu-se a importancia da ludicidade na escolar, e aos
pouco vem ganhado espaco no contexto educacional, percebe-se que 0s jogos podem
contribuir para aprendizagem de conceitos cientificos e escolar, e conseguintemente para o

desenvolvimento cognitivo dos estudantes.

O jogo didatico ou pedagdgico tem por finalidade facilitar a aprendizagem, o carater
ludico € o que torna essa ferramenta diferente das tradicionais (CUNHA, 1988). Nesse
contexto, 0 jogo é o caminho que se utiliza para ensinar um contetdo especifico, ou seja,
utiliza-se a acdo ludica para que aconteca aquisicdo do conhecimento por parte do aluno
(KISHIMOTO, 1996).

Alguns autores trazem uma pequena diferenciacdo entre o jogo educacional (JE) e
jogo didatico (JD). Segundo Cunha (2012) enquanto que o JE envolve atividade e dinamica
que promovem e exploram acdes corporal, cognitiva e a socializagdo do aluno. Por sua vez, o
JD tem como principal caracteristica ensinar os conceitos ou contetidos de uma dada area do
conhecimento, atividade dessa natureza contém regras e deve ser bem elaborada, devendo ser
caracterizada pelo equilibrio ludico e educacional, de maneira que possa ser utilizado na sala

de aula.

Contudo, é preciso que alguns critérios sejam observados quanto a utilizacdo e
aplicacdo de jogos em sala de aula, principalmente quanto a criacdo de jogos voltados para o
ensino, pois esse tipo de jogo além de caracteristicas ludicas e didaticas devem ser criados de
forma sistematica de acordo com os conteddos selecionados. Nesta perspectiva, Antunes
(1998, p. 37) ressalta que “[...] jamais pense em usar jogos pedagdgicos sem um rigoroso €

cuidadoso planejamento [...]”.

Com a chegada e popularizagdo da Tecnologia da Informacdo e Comunica¢do muitos
recursos tecnoldgicos voltados para melhoria do ensino foram e sdo criados para facilitar e
melhorar o trabalho docente, entre esses novos recursos tecnologicos destaca-se 0s Jogos
Didaticos Digitais (JDD) que vem conquistando seu espaco no contexto escolar por conta de

suas potencialidades.

Os JDDs no contexto escolar incorporaram-se pelo estudo do carater ladico no
processo de ensino aprendizagem, pois a ludicidade proporciona o ensino agradavel nao so
para criancas, como também, adolescentes e jovens, por meio do ludico pode-se ampliar

caracteristica humanas, afetiva, cognitiva entre outras (BORGES, 2005). Neste contexto 0s
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JDDs passam a ser utilizados como ferramenta metodologica e ganham espaco, fazendo parte
da realidade escolar (ANTUNES, 1998).

E na realidade da sala de aula, que percebe-se a necessidade da insercdo de novas
metodologias que possam chamar a atencdo dos alunos, neste contesto os JDD apresentam

diversas caracteristicas, entre as quais, o carater ludico pode recuperar o interesse do alunado.

A gama de aplicativos desenvolvido para melhoria do ensino cada vez mais se
populariza, e muitos desses fazem parte da realidade escolar com maior intensidade, sendo
usado como recursos metodolégicos pelos docentes que sdo abertos as tecnologias, como
exemplo cita-se 0 PowerPoint, que é utilizado para edicdo e apresentacdo de slides, pode ser
explorado para desenvolver jogos didaticos, possibilitando ao usuéario (docente) desenvolver
diversos JDD de acordo com a proposta pedagdgica e capacidade do professor em utilizar

esse aplicativo para desenvolver seus proprios recursos.

Porém, ainda existem profissionais da educacdo que nao se familiarizaram com as
TICs, provavelmente o motivo seja o fato destes ndo terem nascidos dentro desta atmosfera
tecnoldgica. A esse publico dar-se 0 nome de migrantes digitais, ndo por serem inaptos das
tecnologias, mas por terem nascidos em um momento distinto da popularizagdo da internet
(SOARES; PERTANELLA, 2012).

Agueles oriundos do século XXI que vivem rodeados dos mais diversos equipamentos
eletronicos sdao denominados de “nativos digitais”, sdo jovens que vivem a tecnologia
incansavelmente: celulares, computadores, videogames estdo presente e sdo utilizados por
esse publico de tal forma que os mesmos ndo conseguem mais se desprender deles (SOARES;
PERTANELLA, 2012).

Portanto, a escola como ambiente educativo deve acolher, utilizar e democratizar os
recursos tecnol6gicos para seus pares. Por sua vez, as praticas educativas, as ferramentas
metodologicas e os recursos didaticos a serem utilizados em sala de aula precisam ser
refletidos, analisados e renovados (SILVA JUNIOR; BIZERRA, 2015). A inclusio de novas
ferramentas educacionais provenientes das TICs ndo implica em descartar o que ja se tem,
pelo contrario, cada uma tem suas qualidades e suas contribuicBes para o processo de

ensino/aprendizagem e ambos se completam.
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Diante dos desafios acima exposto aos docentes de quimica, o trabalho intitulado
“DESENVOLVIMENTO E APLICACAO DE JOGOS DIDATICOS PARA O ENSINO DE
HIDROCARBONETOS”, tem como objetivo: desenvolver e aplicar dois jogos didaticos, um
de caréater fisico e outro digital, que possam ser utilizados pelos docentes de quimica para

ensinar a nomenclatura dos hidrocarbonetos.

METODOLOGIA

Nesta pesquisa, a amostra foi constituida de 28 discentes do primeiro periodo do curso
de licenciatura em Quimica do Centro de Formacdo de Professores da UFCG, Campus

Cajazeiras/PB do semestre letivo 2018.1.

A amostra de uma pesquisa configura-se como uma pequena por¢ao do universo
amostral, é quase que impossivel trabalhar com a totalidade amostral, porém, quando bem
selecionada, a amostra disp@e de resultados tdo precisos que chega a aproximar-se de todo

universo caso fosse possivel submeter-se a tal procedimento (GIL, 2011).

Realizou-se o estudo no municipio de Cajazeiras, auto sertdo Paraibano, que segundo
o0 Instituto de Geografia e Estatistica (IBGE) esta distante da capital estadual 488,2 Km, com
populacdo estimada em 58.446 habitantes e area territorial de aproximadamente 565,9 km?
(IBGE, 2010). Na Universidade Federal de Campina Grande (UFCG) Campus Cajazeiras/PB.

A coleta de dados deu-se por meio de dois questionarios semiestruturado, compostos
por perguntas subjetivas e objetivas relacionadas a proposta do trabalho. O primeiro
questionario (composto por 4 questdes) aplicado aos discentes antes da aplicacdo dos jogos,
teve por finalidade coletar informacgdes prévias dos entrevistados para verificar se 0s mesmos

ja tiveram algum tipo de experiéncia com jogos didaticos durante o ensino médio.

No segundo momento, aplicaram-se os dois jogos didaticos voltados para o ensino da
nomenclatura dos hidrocarbonetos, o primeiro jogo utilizado foi o de carater fisico
denominado Batizando os Hidrocarbonetos, neste primeiro momento, foram expostas as
regras do jogo e logo em seguida a turma foi dividida em quatro (04) equipes iniciando o

jogo.
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Posteriormente, aplicou-se o0 jogo de carater digital, nesta atividade os alunos foram
para o laboratorio de informatica da instituicdo, onde foi apresentado o jogo “Descobrindo os
Hidrocarbonetos” e suas regras, em seguida, iniciando o jogo. Encerrada as atividades
compostas pela aplicacdo dos dois jogos, aplicou-se o questionario p6s (formulado com 4
questBes) com o objetivo de analisar a eficacia ou ndo dos jogos, se 0s mesmo contribuiram

para o processo de ensino/aprendizagem.

No desenvolvimento dos dois jogos didaticos para o ensino da nomenclatura dos

hidrocarbonetos foram utilizados dois tipos de material:

e Para 0 jogo de natureza fisica “palpavel” utilizou-se papel A4 para confeccionar as
cartas, posteriormente plastificadas. As cartas do jogo contam com nomes de diversos
Hidrocarbonetos e com diversas formas estruturais de hidrocarbonetos que sdo usados
para montar um hidrocarboneto especifico, as pecas sdo especificas para

hidrocarbonetos de cadeia aberta e ramificada;

e O jogo de carater digital foi criado utilizando o software (Power Point), que além da
sua utilidade principal (edicdo e apresentacdo de slides), é possivel criar jogos com
perguntas e repostas, utilizando hiperlinks, texto, imagens, animacdes e videos em um
mesmo jogo. Estando o Power Point instalado no Computador o jogo pode ser criado

em qualquer lugar, basta ter acesso a um computador.

Quanto aos procedimentos metodoldgicos, trata-se de uma pesquisa descritiva com
abordagem quantitativa e qualitativa. A pesquisa descritiva tem por finalidade a apresentacao
de informacGes coletadas de uma amostragem proveniente de uma populagao, pesquisas dessa
natureza podem apresentar finalidades de identificar possiveis relagdes entre variaveis (GIL,
2011).

Quanto a abordagem quantitativa, os dados obtidos sdo transcritos e analisados em
graficos, sendo o pesquisador fiel e imparcial no tratamento dos dados obtidos (DOXSEY;
DE RIZ, 2007). Por sua vez a pesquisa qualitativa consegue identificar pontos mais
especificos da sua amostra (GIL, 2011). A analise qualitativa se deu por meio de quadros
onde os relatos dos pesquisados foram transcritos fielmente. Quando a pesquisa é realiza com

essas duas caracteristicas os resultados sdo bem expressivos.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Realizou-se a coleta de dados por meio de dois questionarios semiestruturado, sendo
os dados obtidos transcritos em forma de gréficos e quadros, analisando-se com abordagem
quali-quantitativa. Inicialmente discutiu-se o questionario que aborda questdes relacionadas
com a proposta do trabalho e tem por finalidade analisar o conhecimento prévio dos

pesquisados, posteriormente discutiu-se os dados aferidos.

Anélise Do Conhecimento Prévio Dos Alunos A Respeito Da Nomenclatura Dos
Hidrocarbonetos.

De acordo com os dados expressos na Figura 2, quando questionados se ja
participaram de alguma atividade ludica nas aulas de quimica durante o ensino médio, a
grande maioria afirma ndo ter participado de nenhuma atividade lGdica durante o ensino
médio, fato esse constatado quando 85,7% (24 alunos) dos pesquisados responderam NAO, e

apenas 14,3% (04 alunos) responderam SIM.

Figura 2 — Ensino médio, ensino de quimica e jogos ladicos, questdo 1.

Participacao em atividades lidicas de
quimica no ensino médio.

= Nio

m Sim

Fonte: Proprio autor (2018).
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Apesar dos jogos didaticos apresentarem-se como uma ferramenta metodoldgica
eficiente para ensinar um contetdo especifico, ou seja, utiliza-se a acdo ludica como
favorecedor da aquisicdo do conhecimento por parte do aluno (KISHIMOTO, 1996). O
percentual acima mostra que, atividades dessa natureza ainda ndo sdo exploradas como
deveria pelos docentes de quimica, pois apenas quatro alunos dos vinte e oito afirmaram ter

participado de alguma atividade ludica quando aluno do ensino médio.

Na Figura 3, observa-se o grau de dificuldade que os alunos atribuem ao estudarem os
hidrocarbonetos, variando entre Regular, Facil e Dificil. Sendo que, a porcentagem atribuida a
Regular é o mais alto, correspondendo a 64,3% (18 alunos) isso mostra que a maioria dos
pesquisados conseguem compreender o conteudo, porém com alguma dificuldade. Ja 21,4%

(06 alunos) dos pesquisados afirmaram que este contetdo é facil de estudar/compreender.

Figura 3 — Grau de dificuldade em aprender a nomenclatura dos hidrocarbonetos, questao 2.

Grau de dificuldade ao estudar os hidrocabonetos.

® Regular
m Facil
= Dificil
Muito Facil
= Muito Dificil

Fonte: Proprio autor (2018).

Por outro lado 14,3% (04 alunos) ver o estudo dos hidrocarbonetos como sendo dificil,
essa dificuldade apresentada pelos mesmos pode ser decorrente de varios fatores, entre os
quais podem se destacar: falta de atencéo por parte dos alunos, o contelido exige memorizacao
e em muitos momentos é abstrato, conteido ndo contextualizado, auséncia de recursos

didaticos que atraia a atengdo dos alunos entre outros.
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Os alunos foram questionados se conheciam algum jogo didatico em formato fisico,
para o ensino da nomenclatura de hidrocarbonetos. Os dados apresentados na figura 4
demonstram que 93% dos pesquisados (26 alunos) ndo conheciam nenhum jogo didatico de
carater fisico para nomenclatura dos hidrocarbonetos, esse dado aponta que esse tipo de
material didatico € pouco utilizado pelos docentes responsavel pela disciplina de quimica
destes alunos, durante o ensino médio na abordagem deste contetdo. Por sua vez apenas 7%

(02 aluno) dos pesquisados afirmaram conhecer esse tipo de material didatico.

Figura 4 — Jogo didético fisico para nomenclatura dos hidrocarbonetos, questao 3.

Conhecimento a respeito de jogo didaiticos fisico voltado
para o ensino da nomenclatura dos hidrocarbonetos.

®Nio

= Sim

Fonte: Préprio autor (2018).

De acordo com os dados na figura 5, questionados se conheciam jogos didaticos
digitais, 96,4% (27 alunos) dos pesquisados afirmaram néo ter conhecimento de nenhum jogo
didatico digital para nomenclatura dos hidrocarbonetos. Por sua vez, apenas 3,6% (01 aluno)

afirmou ter conhecimento de jogos didatico digitais para este contetdo.

Esses dados confirmam a necessidade dos docentes de quimica atualizar e adequarem

suas praticas no sentido de inserir em sala de aula os inimeros recursos digitais desenvolvidos
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como apoiadores para o processo de ensino/aprendizagem e construgdo do conhecimento de

maneira interativa.

Figura 5 — Jogo didatico digital para nomenclatura dos hidrocarbonetos, questéo 4.

Conhece algum jogo didatico digital voltado para
nomenclatura dos hidrocarbonetos?

mNao

m Sim

Fonte: Proprio autor (2018).

Analisado os resultados prévios, estes nos permitem expor que a maioria dos alunos
pesquisados ainda ndo teve o prazer de participar de atividades ludicas com JDs para
nomenclatura dos hidrocarbonetos, pois, € possivel que o ensino de quimica continue pautado

no tradicional, de maneira a ndo contemplar novas metodologias.

Anélise Da Aplicacdo Dos Dois Jogos Didaticos Desenvolvidos Para O Conteddo
Nomenclatura Dos Hidrocarbonetos.

Quando questionados sobre o contetdo nomenclatura dos hidrocarbonetos, se a
abordagem nos dois jogos didaticos conseguiu proporcionar embasamento tedrico aos alunos,
possibilitando-a os mesmos resolverem questdes relacionadas ao estudo dos hidrocarbonetos.
Todos os alunos afirmaram que a maneira como os dois jogos didaticos abordaram o contetido
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possibilitou aquisicdo de conhecimento, dando suporte para resolugdo das questdes

trabalhadas.

De acordo com os dados aferidos, pode-se enfatizar a qualidade didatica e eficiéncia
dos jogos acerca do contetdo abordado. Para Kishimoto (1996) o jogo enquanto recurso
metodoldgico é o caminho que se usa para ensinar um contetdo, a a¢do ludica propria do jogo

favorece a aquisicdo do conhecimento por parte do aluno.

Para Maria (2007), a ludicidade do jogo no contexto escolar, contribui pra
aprendizagem de conceitos cientificos, conseguintemente, 0 jogo consegue proporcionar aos
estudantes o desenvolvimento cognitivo. Portanto, o jogo didatico possibilita situacGes
instigadoras de modo a promover a interacdo entre os participantes possibilitando a ampliacédo

do conhecimento.

De acordo com percentual apresentado na Figura 6, para 89% (25 alunos) dos
pesquisados, o jogo didatico digital denominado “descobrindo os hidrocarbonetos” foi o que
melhor abordou o contetdo, apenas 11% (03 alunos) responderam o jogo fisico. Diante das

respostas, pode-se afirmar que o jogo digital foi o que melhor abordou o conteudo.

Figura 6 — Qual dos jogos deu mais énfase a abordagem do conteudo, questao 2.

Qual jogo abordou melhor o conteudo.

= Digital

w Fisico

Fonte: Proprio autor (2018).
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Para nomear os hidrocarbonetos: alcanos, alcenos, alcinos e os ciclicos, ramificados ou
nao, devem ser nomeados conforme a literatura e ndo de maneira “trivial”’. Formalmente,
para nomear os hidrocarbonetos, como outros compostos organicos, utilizam-se o proposto
pela Unido Internacional de Quimica Pura e Aplicada (IUPAC) esse sistema tem por
finalidade justamente nomear os compostos organico de forma que ndo haja ambiguidade
(SOLOMONS; FRYHLE, 2005).

O jogo didatico digital foi desenvolvido na perspectiva de poder instruir os alunos a
nomear corretamente os hidrocarbonetos, logo o jogo enfatiza os prefixos, infixos e sufixos

necessarios para nomear tais moléculas conforme orientacéo da IUPAC.

Os dados apresentados na Figura 7 referem-se ao jogo que melhor promoveu a
interacdo entre os alunos, o jogo fisico denominado “batizando os hidrocarbonetos™ teve
96,5% (27 alunos) de indicagdo, como aquele que promoveu maior interagdo entre 0S mesmo.

Ja o percentual do jogo digital é de apenas 3,5% (01 aluno).

Figura 7 — Jogo que promoveu maior interacdo entre o alunado, questdo 3.

Jogo que melhor promoveu a interacio entre os alunos.

w Fisico

" Digital

Fonte: Proprio autor (2018).

O jogo didatico fisico “batizando os hidrocarbonetos” tem por caracteristica
proporcionar aos jogadores a competividade de modo que instiga os alunos a buscar o melhor

resultado, o jogo s6 pode ser vencido coletivamente, uma vez que, a proposta do mesmo, é ser
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jogado por equipes, a relacdo jogador equipe, equipe versos equipe tem como funcdo a
interacdo entre os sujeitos promovendo a socializacdo. J& o jogo digital promove a interacdo

do jogador com o software.

Segundo Pinto (2003) o ato de jogar proporciona relagdes interpessoais aluno-aluno e
professor-aluno, tais relacbes favorecem ao processo de ensinar e apreender, sendo o
professor antes de tudo, facilitador e mediador durante as aulas, de modo a gerar condi¢fes
gue os alunos possam desenvolver seus conhecimentos para resolverem situacdes problemas,

e haja interagéo entre colegas.

Na Figura 8, sobre a contextualizacdo do contetdo proporcionada pelos dois jogos
didaticos, 54% (15 alunos) afirmaram que ambos 0s jogos conseguiram contextualizar o
conteudo; 29% (08 alunos) responderam sim, enfatizando que o digital contextualizou melhor
que o fisico; 11% (03 alunos) afirmaram que apenas o digital conseguiu contextualizar o
contetdo; apenas 3,5% (01 aluno) afirmou que apenas o fisico contextualizou o conteldo;
3,5% (01 aluno) respondeu Sim, afirmando que o fisico contextualizou melhor o conteido

que o digital.

Figura 8— Os jogos e a contextualizagdo do contetdo, questéo 4.
Contextualizacio do conteiido por meio dos dois jogos didaticos.

®sim, ambos os jogos
conseguiram
contextualizar;

® Sim, porém, o digital
contextualizou melhor que
o fisico;

56 o digital consegui
contextualizar:

S6 o fisico consegui
contextualizar;

B Sim, porém, o fisico
contextualizou melhor que
o digital;

% Nenhuma das alternativas
acima.

Fonte: Proprio autor (2018).
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De modo geral, o jogo digital foi desenvolvido com este diferencial de
contextualizacdo. Varios autores discutem a importancia da contextualizacdo para o ensino de
Quimica, frisando em comum, que o0 ensino e a vida do aluno ndo podem ser vistas como
partes fragmentadas, pelo contrario, é extremamente importante o docente perceber e
trabalhar de maneira que valorize o conhecimento prévio do alunado, estabelecendo vinculo
entre seu cotidiano e os contetdos programaticos, promovendo condi¢cdes e apresentando
solucdes diante dos problemas pontuais, para identificacdo da realidade cultural e a integracao
escolar de todos os sujeitos envolvidos nesse processo (SANTOS; SCHNETZLER, 2003).

Completando o pensamento dos autores citados anteriormente, Silva (2013, p. 13)
afirma em sintese que: “a contextualizacdo ¢ fundamentalmente importante por atribuir
significado ao ensino, envolver o educando no processo de aprendizagem, desenvolver sua

capacidade participativa, a fim de proporcionar uma formagao voltada para a cidadania”.

CONCLUSAO

Diante dos dados apresentados pode-se afirmar que os dois jogos desenvolvidos e
aplicados mostraram-se eficientes para o ensino aprendizagem da nomenclatura dos
hidrocarbonetos, isto fica evidenciado quando todos os alunos afirmaram que 0s jogos
possibilitaram aquisi¢do de conhecimento, dando suporte para resolucdo dos questionamentos

trabalhados.

Estes resultados concordam com os dados de outras pesquisas que relatam a
importancia do uso de jogos educativos para construcdo do conhecimento, podendo estes ser
utilizados para introdugdo, desenvolvimento e revisdo de véarios contetdos, nos diferentes

componentes curriculares e niveis de ensino.

Como trabalho futuro, pretende-se disponibilizar o jogo digital em bases de dados para
ampliacdo do uso por outros discentes, quanto ao jogo fisico almeja-se escrever e publicar um
relatorio descritivo com todos os detalhes e regras, permitindo assim a reproducao e aplicacéo

por outros docentes.
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GENERO, UMA TEMATICA SENSIVEL NO ESPACO ESCOLAR:
PLANO DE AULA, PERSPECTIVAS E APLICABILIDADES

Roberto Ramon Queiroz de Assis®

RESUMO

O presente artigo busca fazer alguns apontamentos sobre género enquanto uma categoria discursiva
pertinente para ser abordada em sala de aula. Traz em seu corpo textual a discussdo da tematica
levando em consideracdo género enquanto uma pratica e construgdo social. Percebe o plano de aula
enquanto um instrumento essencial para o exercicio da docéncia; na medida em que sdo colocas 0s
conceitos, sugerem-se estratégias para trabalhar tais questdes em sala de aula, desse modo buscou-se
detalhar cada procedimento um plano de aula, a fim de contribuir para com os profissionais da
educacdo. Por fim esse artigo traz contribuigdes para um ensino que seja engajado na realidade social
contemporanea trazendo tematicas sensiveis para dentro do espago escolar.

PALAVRAS-CHAVE: Plano De Aula; Género; Ensino.

GENDER, A SENSITIVE THEMATIC IN SCHOOL SPACE: THE
CLASS PLAN, PERSPECTIVES AND APPLICABILITIES

ABSTRACT

The present article seeks to make some notes about gender as a relevant discursive category to be
approached in the classroom. It brings in its textual body the discussion of the theme taking into
account gender as a practice and social construction. By perceiving the lesson plan as an essential
instrument for teaching, insofar as the concepts are put forward, strategies are suggested to work on
such questions in the classroom in this way. It was sought to detail each procedure as a lesson plan, the
contribute to education professionals. Finally, this article brings contributions to a teaching that is
engaged in the contemporary social reality bringing sensitive themes into the school.

KEYWORDS: Class Plan; Genre; Teaching.

GENERO, UN TEMA SENSIBLE EN EL ESPACIO ESCUELA: EL
PLAN DE CLASE, PERSPECTIVA'Y APLICABILIDAD

RESUMEN

20 Atualmente é graduando em licenciatura plena em Histéria no Centro Formador de Professores
(CFP) da Universidade federal de Campina Grande (UFCG), Cajazeiras-Pb.
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El presente articulo busca hacer algunos apuntes sobre género como una categoria discursiva
pertinente para ser abordada en el aula. Trae en su cuerpo textual la discusién de la temética tomando
en consideracion género como una practica y construccion social. Al percibir el plan de clase como un
instrumento esencial para el ejercicio de la docencia, en la medida en que se plantean los conceptos, se
sugieren estrategias para trabajar tales cuestiones en el aula de ese modo Se buscé detallar cada
procedimiento un plan de clase, con el fin de contribuir a los profesionales de la educacion. Por
Gltimo, este articulo trae contribuciones a una ensefianza que sea comprometida en la realidad sociales
contemporanea trayendo tematicas sensibles dentro de la escuela.

PALABRAS CLAVES: Plan De Clase; Género; Educacion.

INTRODUCAO

O Plano de aula é um instrumento que possibilita sistematizar e organizar o
conhecimento a ser aplicado e tratado em sala de aula, contudo, apesar do seu carater de rigor,
este instrumento é maleavel e molda-se conforme o contexto em que esta sendo usado. E um
espaco onde o professor lida diretamente com suas escolhas e recorte tematicos é um
instrumento oportuno para o0 docente expor suas ideias, pensamentos e visdao de mundo e por
meio deste coloca-las em pratica. Neste aspecto, o plano de aula é um instrumento onde se
efetiva a relagédo saber-poder que envolve o ato de planejar e ensinar (CORAZZA, 1997).

Um plano de aula sensivel € aquele onde o professor liga a realidade social ao
conhecimento, trazendo problematicas sociais que faca parte da realidade cotidiana do
alunado. Desse modo fazendo os alunos perceberem as dicotomias existentes entre uns aos
outros entre as diversas culturas, possibilitando preparar os alunos para compreender que 0s
espacos sociais e culturas assumem diversas formas e os individuas, enquanto parte do meio
social em que interagem, assumem varias formas de ser e estar no mundo. Estas escolhas
feitas devem ser respeitadas, pois é a forma que o individuo quer ser reconhecido dentro do
espaco em que mantem suas relagfes pessoais, e desse modo cada um constréi de forma

individual sua identidade.

As discussdes de género, enquanto uma tematica sensivel, que estdo inseridas e
presente cada vez mais na realidade social estdo tomando um grande espago na midia e

movimentos sociais. Os espacos produzidos pela midia delimitam lugares sociais para o
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masculino e o feminino, onde na maioria das vezes sdo retratados socialmente como mundos
oposto em que cada um assume sua tarefa e fungdes especificas e, notadamente, observamos
que o feminino ficou resguardado um lugar da exclusdo. Romper com os marcadores, que
delimitam e estereotipem o lugar que cada um de nos ocupamos, é tarefa dificil, pois se
tornou elementos de nossa cultura que se tem por base o corpo sexuado, quando estamos nos
referindo ao lugar social do homem e da mulher, que se expressam como limites para ocupar

espacos e desenvolver fungdes que socialmente sdo imposto para cada um dos sexos.

O espaco escolar enquanto um lugar que porta sociabilidades amplas e como uma
instituicdo social que estd passando por constantes mudancas, e suas funcGes bem como as
politicas educacionais, também sofrem alteracdes para atender as necessidades da sociedade
torna-se um lugar pertinente para discutir género. Esse fluxo de mudancas é continuo e nos
ajudam a (re) significar o espaco escolar passando a compreendé-lo como local de
sociabilidades mais amplas que vai alem da relacdo ensino-aprendizagem, mais perpassa

também como um espaco de amparo e protecdo as jovens e adultos que ela frequenta21.

Levando em consideracdo essa premissas, torna-se importante pensar em aulas que
busquem tratar de temas sensiveis, uma aula que busque compreender como as identidades de
género sdo construidas nos diversos espacos que ocupamos e como estas se tornam
socialmente validas, bem como pensar em uma discussao que busque romper com o pré-

determinismo identitario que o sexo bioldgico carrega.

Pensando O Plano De Aula: “Corpo, Género E Sociedade: Os Espacos Produzidos Entre

O Masculino E O Feminino”

Para pensar o plano de aula sugere-se a delimitagé@o de trés objetivos que irdo nortear a
construcdo do plano: Conceitual: A partir das discussdes de género, como este artigo propde,
mostrou-se importante pensar esta tematica a partir das relacées de poder e dominagdo, em
torno dos sexos masculino e feminino, observar como socialmente criamos espacos proprios a

cada sexo e como esta presentes em nossa sociedade gerando exclusdo, preconceito e

2! para uma maior reflexdo acerca do espago escolar e as constantes mudancas que est&o ocorrendo na
escola publica brasileira nos Gltimos séculos, ver o livro: LOMBARDI, José C.; SAVIANI, Dermeval;
NASCIMENTO, Maria Isabel Moura. A escola publica no Brasil: historia e historiografia. Autores
Associados, 2005.
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desigualdade, desse modo podendo obervar que as identidades de género sdo uma construcao

social.

Do objetivo Atitudinal: propde-se trabalhar as relacfes de género observando como 0s
papeis da mulher e do homem s3o definidos socialmente notando as “diferencas”
reconhecendo e as respeitando. Promovendo uma discusséo a partir de exemplos do cotidiano

e da percepc¢éo dos alunos.

Por fim, o objetivo Procedimental deve ser um momento que busque efetivar os
conhecimentos obtidos em aula pode ser pensadas oficinas de corte e colagem como a de
lambe, onde os alunos irdo produzir cartazes que busque romper com padrdes sociais e papes

que sao impostos aos sexos dando énfase a frases e imagens de resisténcia feminina.

1° Procedimento- Ativar Conhecimento Prévio Dos Alunos: Problematizando A

Aprendizagem

Concebendo plano de aula enquanto uma “estratégia politica cultural”, estes topicos do
plano de aula que busca discutir as relagcdes entre: Corpo, Género e Sociedade notando 0s
espacgos que sdo produzidos entre o feminino e 0 masculino surgem da preméncia de trabalhar
género em sala de aula, este recorte torna-se pertinente pelo fato de vivermos em uma
sociedade que é permeada por desigualdades, entre uns aos outros, e por preconceito em
forma de intolerancia as diversidades. As desigualdades de género sdo uma das que estdo
presentes em nosso dia a dia, tdo comum que chegam a serem naturalizados na sociedade,
dentro dos nossos lares, escolas, na sociedade e universidade. T&o presentes que muitas vezes

produz espaco de siléncio no nosso cotidiano.

Portanto, tudo aquilo for comum aos nossos olhos devemos percebé-los com
estranheza, por traz de toda naturalizacdo existe um sistema de opressao e mando que criam
espacos na nossa sociedade e no nosso cotidiano torna-se naturais. Se descortinarmos 0s
espacos que ocupamos diariamente como o trabalho, a escola, espa¢os publicos e nosso
préprio lar podem observar algumas dessas praticas que se naturalizam por possuirmos uma
cultura em que costumamos atribuir papeis a0 homem e a mulher e que devem fazer suas

performances sociais, respectivamente, do masculino e o feminino.
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Neste sentido, segundo Louro (1997, p. 24) os papéis seriam

[...] padrdes ou regras arbitrérias que uma sociedade estabelece para seus
membros e que definem seus comportamentos, suas roupas, seus modos de
se relacionar ou de se portar... Através do aprendizado de papéis, cada um/a
deveria conhecer o que é considerado adequado (e inadequado) para um
homem ou para uma mulher numa determinada sociedade, e responder a
essas expectativas (LOURO, 1997, p. 24).

N&o sendo diferente com os sexos, desse modo, atribuimos caracteristicas proprias a
cada um, onde cada qual possui seus costumes, habitos, atitudes, falas e gestos proprios. Nos
leva ainda a perceber que estas diferencas que sdo atribuidas e aceitas socialmente, constroem
dois mundos distantes que sdo marcados pela desigualdade, produzindo misoginia,

preconceitos, agressdo, dominacao e excluséo.

Portanto as relacfes de género e a producdo desses espagos dentro da sociedade se da

por meio de mecanismo de poder, dominacao e subordinagéo, onde:

Homens e mulheres certamente ndo sdo construidos apenas através de
mecanismos de repressdo ou censura, eles e elas se fazem, também, através
de préticas e relagdes que instituem gestos, modos de ser e de estarem no
mundo, formas de falar e de agir, condutas e posturas apropriadas (e,
usualmente, diversas). Os géneros se produzem, portanto, nas e pelas
relagbes de poder (LOURO, 1997, p. 41).

Essas relacdes de poder estdo inscritas nas nossas falas e atos, nos espacos de trabalho
e estudo. Muito comum ouvir palavras como, “lugar de mulher € na cozinha”, “esse local nao
cabe mulher”, “o homem tem que mandar no lar” “homem néo cuida do filho isso tarefa da
mulher”, “mulher foi feita para casar” cotidianamente ¢ na midia observamos essa criticas
veladas as atuacdes de cada sexo. Como se cada um tivesse o seu local “seu mundo” onde a
anatomia dos corpos define a deia de que se justifica 0 acesso e permeancia de meninos e

meninas em diversos espagos sociais.

Feita essas consideracOes, Partindo desse pressuposto de que as identidades de género
s&0 uma construcdo e pratica social. Apos fazer uma devida explica¢do sobre o que € género e

0 que sexo bioldgico, propor-se utilizar de videos explicativos que busque elucidar a
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construcdo social da identidade de género. Como exemplo, posso citar o video Intitulado de
“Identidade de Género e Diferencas Entre Homens e Mulheres”, por Regina Navarro Lins |
Philos TV22. Através desse video e das explicacdes espera-se provocar 0s conhecimentos
prévios dos alunos ajudando a refletirem e pensar sobre género, quebrando com sua

concepcao usual, onde o macho esta para o masculino e a fémea para o feminino.

Uma concepgdo onde “nossos corpos constituem-se como referéncia que ancora, por
forca, a identidade. E, aparentemente, o corpo € inequivoco, evidente por si; em consequéncia,
esperamos que o0 corpo dite a identidade, sem ambiguidades nem inconstancia” (LOURO,
2000, p. 8).

Porem acrescenta Louro (2000, p.8) que

O processo €, no entanto, muito mais complexo e essa deducdo pode ser (e
muitas vezes €) equivocada. Os corpos sdo significados pela cultura e,
continuamente, por ela alterados. Talvez devéssemos nos perguntar, antes de
tudo, como determinada caracteristica passou a ser reconhecida (passou a ser
significada) como uma "marca" definidora da identidade; perguntar,
também, quais os significados que, nesse momento e nessa cultura, esta
sendo atribuidos a tal marca ou a tal aparéncia (LOURO, 2000, p. 8).

Podendo desse modo, levar os alunos a refletir essas construcdes a partir dos exemplos
do cotidiano, desde a infancia ao mundo adulto como atribuimos caracteristicas diferenciadas
para cada sexo como uma ordem devemos segui-la. As rodas de conversas sera proposta para
discutir os conceitos tragos no video, para esse momento de socializacdo do conteudo seria de
bom proveito propor rodas de conversas onde poderdo ser trabalhados isoladamente os

seguintes pontos:

Construcdo social da identidade de género:

Podera utilizar slides explicativos ilustrando marcadores sociais que atribuimos ao
homem e a mulher, a todo momentos os alunos serdo questionados e estimulados a refletir

sobre essas construgdes e seus problemas na sociedade. Pensando nos signos que atribuimos

?2 “Identidade de Género e Diferengas Entre Homens e Mulheres”, por Regina Navarro Lins | Philos TV
disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=d4zx-efJJEQ
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ao homem nordestino por exemplo. Serdo estimulados a pensar trabalhos “proprios” a cada
sexo, no momento que os alunos citam esses trabalhos sera jogado no slide figuras de
trabalhadores desempenhando fungdes que socialmente seria atribuida ao sexo oposto. Desse
modo dialogando e ajudando a romper com esses padrfes ou a0 menos contribuir que 0s

alunos aceitem e reconhecam que nem sempre esses marcadores sociais sao seguidos.
Diferenca entre homem e mulher é apenas anatémica:

Partir do principe de igualdade dialogando com os alunos sobre as capacidades, e que

corpo bioldgico e identidade de género ndo séo limites para desempenhar fungdes.
e “Ideal” masculino e feminino:

Por fim esse momento seré de reflexdo aos alunos pedir para que expressem o que eles

aprenderam sobre género e os covidando a pensar sobre 0s ideais que construimos aos sexos

2° Procedimento- Mediar E Aprofundar O Conhecimento: Ensinando Conteddos E

Linguagens.

Apos os didlogos prévios, que tem por objetivo estimular os alunos a conversar bem
como notas 0s seus conhecimentos prévios dos alunos e interagindo como as situacdes
cotidianas que possibilitem despertar o interesse sobre o contetdo os fazendo questionar a
importancia de debater esse paradigma imposto sob os sexos masculinos e femininos, propde-
se apresentar um material didatico que busque deter a atencdo dos alunos de forma mais
ludica, como proposta sugere-se a utilizacdo de imagens, com o principal proposito de
despertar a curiosidade para os alunos discutirem os elementos visuais e textuais que imagem

traz consigo.

Os conjuntos de imagens apresentadas poderdo ser por exemplos: imagens que carrega
elementos visuais que possa fazer os alunos perceberem os locais onde sdo enraizadas as
teorias que limitam o espaco composto pela mulher e pelo homem, podendo utilizar de
fotografias que fagcam os alunos refletirem préaticas de dentro dos seus proprios lares; das
imagens ainda poderdo ser debatidas o conjunto de representacfes que séo criadas do homem
e da mulher que por muita das vezes forma uma imagens negativas e pejorativas da mulher

em suas propagandas como em comerias de cervejas e produtos domésticos. Essas reflexdes
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poderéo ser propostas, pois pode propiciar 0s alunos a problematizar situagfes que por muita

das vezes é passada por despercebidas no seu cotidiano.

Analisando as imagens e entendendo como a mulher € vista pela sociedade, como tem
seu local resguardado em um determinado espago e uma determinada funcdo, podera abrir
espaco para que os alunos exponham suas opinides. Em seguida, poderdo ser mostradas
imagens que trazem uma visdo diferenciada da qual naturalmente € atribuida a mulher e ao
homem poderdo ser pensadas ambientes, profissdes, que até entdo é composto em sua maioria
por um determinado sexo. Ao trabalhar com essas imagens, possibilitamos os alunos a pensar
que mesmo fazendo e tendo feito diferenca na histéria da humanidade, seja na ciéncia ou até
mesmo no esporte, a visibilidade adquirida pelas mulheres é pouca quando se comparada ao

sexo masculino, uma desigualdade que necessita ser questionada.

3°Procedimento - Sistematizar E Refletir O Saber: Resignificando Conteudos

Para este momento, de refletir sobre o saber e resignificar os conteudos, serdo
utilizados revistas, propagandas e videos. Para haver a socializacdo e a troca de ideias, sera
pedido que os alunos discutissem os materiais expostos em sala, estimulando um debate entre
os alunos, de modo que problematizem o material dado para trabalho. Foram pensados dois

momentos para trabalhar este procedimento:

V' “Que é que Torna a Mulher Cativante?*®”

Estes trechos da revista Sele¢Oes poderdo ser propostos para que os alunos percebam
que as atitudes que “torna a mulher cativante” estdo inscritas no nosso cotidiano e
naturalizadas e que o ser uma boa mulher ndo se limita ao agradar o parceiro. Sera pedido que
os alunos problematizem esse poema. E perceber que apesar da revista ser do ano de 1969 até

hoje em dia encontra-se atitudes e falas machistas como essas.

De inicio serd& mostrado o sumario da revista que sera pedido que seja lido e

expressem suas opinides ao se depararem com o topico que traz o titulo: “Que € que torna a

2 Revista Selegdes, outubro de 1969.
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Mulher Cativante?”. Sera pedido que os alunos expressassem suas opinides e digam o que
possivelmente pode conter no texto. Logo apos, o texto podera ser cortados em trechos e

distribuidos aos alunos que podem ler em voz alta e pedir a opinido da turma.

Parte do texto:

A mulher cativante ndo recebe o homem com uma longa lista de problemas
gue ela teve naquele dia. A mulher cativante nunca deve rejeitar seu marido
em favor dos filhos. A mulher cativante sempre avisa onde estd e gosta de
esperar o marido em casa com comida pronta. A mulher cativante sabe que o
sexo representa um papel muito importante na vida do marido. Por isso ela
sabe também que:- ndo pode recusé-lo; - tudo o que fizer na cama dira que
aprendeu com ele. A mulher cativante aceita que o homem se interesse por
futebol e pela companhia dos amigos. A mulher cativante ndo desconfia
guando o marido trabalha longas horas e chega tarde. A mulher cativante ndo
pode exigir que o homem diga que a ama milhGes de vezes. A mulher
cativante tem a obrigacdo de passar batom e se maquiar e aparecer bonita e
perfumada. A mulher cativante deve considerar o homem a pessoa mais
importante de sua vida. Deve dar-lhe mais valor do que a todas as outras
pessoas - inclusive a si mesma (SELECOES, 1969).

v" lgualdade de género

v

Esse momento podera ser pensado para os alunos refletirem sobre as desigualdades de
género enquanto um elemento que persistem na nossa sociedade. Os alunos serdo estimulados
a discutir de que modo contribuimos para que as desigualdades existam e persistam. Desse
modo, levando os alunos a compreenderem que os padrées normativos que atribuimos aos
sexos é um fator de contribuicdo para as desigualdades, e enquanto estiver pessoas que
limitem os diversos espagos de atuagdo social seja ele o profissional, o do ensino ou do
politico por questdes relacionadas a sexo e a identidade a desigualdade entre os géneros

existira.

CONCLUSOES

Fazer a sociedade perceber a ordem social em que inconscientemente estamos

seguindo sem questionar ¢é antes de tudo nos libertar de amarras invisiveis da nossa heranca
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familiar de uma sociedade patriarcal. Quebra com esta dominagdo masculina tdo onipresente
no nossa sociedade é uma tarefa de todos que sejam comprometidos com uma sociedade
igualitaria e justa. Como nos mostra (BOURDIEU, 1999), a dominacdo masculina ndo é
sempre uma marca ou dor ligada ao corpo fisico mais se expressa, também, como um sistema
de “violéncia suave, insensivel, invisivel” (BOURDIEU, 1999, p. 7).

Portanto, tudo que for comum aos nossos olhos devemos questionar, pois por de traz
de toda naturalizacdo existe uma um sistema de dominacdo, mando e opressdo. Fazer a
sociedade perceber essas questdes ¢ um dos deveres de nds professores preocupados com um
ensino efetivo e problematizador da realidade social. Portento pensar as tematicas voltadas
em género na/para sala de aula e dar aos alunos a oportunidade de uma formacgdo mais
“completa” no sentido de que ela também seja ligada a realidade social a qual os sujeitos

estdo inseridos.

A partir desse constructo, defendemos a ideia de que género é uma categoria
pertinente para a discussdao no espaco escolar, pois as instituicbes presentes em nossa
sociedade moldam o nosso meio social. Reforcando esse apontamento recorremos a Louro
(1997) quando nos mostra que a instituicdo escolar € um espaco em que fabricam sujeitos,
pois a ela frequentam e mantém relacGes, sendo assim, os individuos sdo moldados a partir
das representacfes que nelas sdo veiculadas. Sendo assim o espa¢o escolar torna-se um lugar
pertinente para uma educacdo em género porque € dentro dela que podemos desmontar
algumas estruturas sociais que circulam entre-nos como a dominacdo masculina
problematizada por Bourdieu (1999) e qualquer outro tipo de pensamento que venha ferir de
forma visivel ou invisivel os diretos humanos. Entdo propomos uma intervencao da realidade
social que limita o individuo pelo seu corpo ou género sexual e passar a pregar uma sociedade

que busque construir espacos de direto em que todos possam ter acesso sem distingdes.
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PACTO NACIONAL PELA ALFABETIZACAO NA IDADE CERTA -
PNAIC: IMPACTOS E CONTRIBUICOES PARA A FORMACAO DOS
PROFESSORES DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE UIRAUNA/PB

Sharliany Fernandes Vieira®*

Raiza Thalita Feliz Almeida de Morais®®

RESUMO

O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) foi criado para suprir a deficiéncia de
aprendizagem no ciclo de alfabetizacdo. A proposta metodolégica do PNAIC tem o potencial de
contribuir para a formag&o continuada dos professores e consequentemente alfabetizagdo das criancas.
Este trabalho se propde identificar os impactos e as contribuigdes do PNAIC para formacgdo dos
professores do municipio de Uiraina/PB. Para tanto, buscou descrever as contribuicdes promovidas
pelo PNAIC para o sistema de ensino e aprendizagem neste municipio e demonstrar 0s impactos
positivos na constituicdo da identidade profissional dos professores, bem como analisar as praticas
didatico-pedagdgicas adotadas em sala de aula pelos professores que participaram do PNAIC. O
instrumento metodolégico utilizado foi um questionario para a conducdo de uma entrevista, e diversos
documentos e bibliografias, constituindo-se de uma pesquisa qualitativa, documental e bibliografica. A
analise demonstra que o PNAIC propiciou melhorias no processo de ensino-aprendizagem
possibilitadas pela formacdo continuada dos professores estimulando-os ao interesse pela pratica
docente que supde melhores condigdes de trabalho influenciando positivamente na aprendizagem dos
alunos.

PALAVRAS-CHAVE: formagdo continuada, ensino-aprendizagem, alfabetizacdo 1

NATIONAL PACT FOR LITERACY IN THE RIGHT AGE - PNAIC:
IMPACTS AND CONTRIBUTIONS TO THE TRAINING OF
TEACHERS OF THE MUNICIPAL EDUCATION NETWORK OF
UIRAUNA / PB

ABSTRACT

The National Pact for Literacy in the Right Age (PNAIC) was created to address the learning disability
in the literacy cycle. The methodological proposal of the PNAIC has the potential to contribute to the
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continuing education of teachers and consequently children's literacy. This paper aims to identify the
impacts and contributions of the PNAIC for the training of teachers in the city of Uiraina / PB. To do
so, it was sought to describe the contributions promoted by the PNAIC for the teaching and learning
system in this municipality and to demonstrate the positive impacts on the constitution of the
professional identity of teachers, as well as to analyze the didactic-pedagogical practices adopted in
the classroom by the teachers who participated in the PNAIC. The methodological tool used was a
guestionnaire for conducting an interview, and several documents and bibliographies, constituting a
qualitative, documentary and bibliographical research. The analysis demonstrates that the PNAIC
provided improvements in the teaching-learning process, made possible by the continuous formation
of the teachers, stimulating them to the interest of teaching practice that supposes better working
conditions, influencing positively in the students' learning.

PALAVRAS-CHAVE: continuing education, teaching-learning, literacy 1

PACTO NACIONAL POR LA ALFABETIZACION EN LA EDAD CERCA - PNAIC:
IMPACTOS Y CONTRIBUCIONES PARA LA FORMACION DE LOS
PROFESORES DE LA RED MUNICIPAL DE ENSINO DE UIRAUNA / PB

RESUMEN

El Pacto Nacional por la Alfabetizacion en la Edad Cierta (PNAIC) fue creado para suplir la
deficiencia de aprendizaje en el ciclo de alfabetizacién. La propuesta metodol6gica del PNAIC tiene el
potencial de contribuir a la formacion continuada de los profesores y consecuentemente la
alfabetizacion de los nifios. Este trabajo se propone identificar los impactos y las contribuciones del
PNAIC para la formacion de los profesores del municipio de Uiratna / PB.Para ello, buscé describir
las contribuciones promovidas por el PNAIC al sistema de ensefianza y aprendizaje en este municipio
y demostrar los impactos positivos en la constitucion de la identidad profesional de los profesores, asi
como analizar las préacticas didacticas pedagdgicas adoptadas en el aula por los profesores que
participaron en el aula, PNAIC. El instrumento metodoldgico utilizado fue un cuestionario para la
conduccion de una entrevista, y diversos documentos y bibliografias, constituyéndose de una
investigacion cualitativa, documental y bibliografica. El analisis demuestra que el PNAIC propicié
mejoras en el proceso de ensefianza-aprendizaje posibilitadas por la formacién continuada de los
profesores estimulandolos al interés por la practica docente que supone mejores condiciones de trabajo
influenciando positivamente en el aprendizaje de los alumnos.

PALAVRAS-CHAVE: formacidn continua, ensefianza-aprendizaje, alfabetizacion 1

INTRODUCAO

O quadro de alfabetizagdo no Brasil segundo dados do Censo de 2010 ndo era
apresentado de forma positiva, o pais apresentava baixos indices de alfabetizacdo, as criangas
concluiam a escolarizagdo sem terem sido alfabetizadas. Movidos por essa realidade

houveram mudangas substanciais no sistema educativo, desse modo o Plano Nacional de
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Educacdo (PNE) através da emenda constitucional n® 59/2009 prevé a ampliacdo do ensino
fundamental para nove anos e a institucionalizacdo do Ciclo de alfabetizacéo, também cria as
20 metas para a educacdo, dentre elas a meta 5 que determina que todas as criangas, no

maximo, até o final do 3° ano do ensino fundamental sejam alfabetizadas (MEC/SASE, 2014).

Neste contexto foi criado em 2012 o Plano Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa
(PNAIC), sendo executado inicialmente em 2013. O PNAIC é uma iniciativa do Ministério da
Educacdo contando com a participacdo articulada dos governos federais, estaduais e
municipais, com vistas a mobilizar recursos para a formacdo dos professores, dando-lhes
apoio pedagogico e fornecendo matérias didaticos as criancas, avaliagdes adequadas, gestdo e
monitoramento (PNAIC, 2015).

O processo de formacdo dos professores segundo a metodologia do PNAIC se da de
forma continuada, € um processo didatico-metodoldgico que subsidia o professor na sua
pratica de ensino, que o induz a uma acdo reflexiva, cabendo a eles criar e recriar
metodologias que melhor convenha com a realidade escolar, nesse sentido o professor assume
a centralidade do processo de ensino-aprendizagem, desenvolvendo praticas que conduz os

alunos na busca do conhecimento.

Para este trabalho foram analisados os impactos e contribuicdes do PNAIC para a
formacdo dos professores na cidade de Uiralna, de que forma esses aspectos ajudaram este
municipio a desenvolver uma gestdo escolar que pudesse transformar o fazer educacédo
trazendo para as escolas novas possibilidades de trabalhar os contetdos através de métodos,

recursos e abordagem sugeridas.

Esta pesquisa pode contribuir para uma auto avaliagdo do municipio em relacdo as
praticas pedagogicas tradicionais que sdo utilizadas, considerando 0s avangos que as
estratégias do PNAIC possibilitaram para o processo de ensino-aprendizagem culminando

com a alfabetizacdo das criancgas no ciclo de alfabetizacdo.

Nessa perspectiva 0 objetivo geral foi identificar os impactos e as contribui¢cdes do
PNAIC para formagdo dos professores do municipio de Uirauna/PB. Para alcanca-los se
estabeleceu os seguintes objetivos especificos: a) descrever as contribui¢cbes promovidas pelo
PNAIC para o sistema de ensino e aprendizagem no municipio de Uiraina; b) demonstrar 0s

impactos positivos na constituicdo da identidade profissional dos professores e; analisar as
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préticas didatico-pedagdgicas adotadas em sala de aula pelos professores que participaram do
PNAIC.

Segue a abordagem tedrica a que nos balizamos para o desenvolvimento do estudo

descrito acima.

Estratégias De Ensino Para O Processo De Aprendizagem

A escolha didatica do método de ensino é fundamental para a efetividade do processo
de aprendizagem. Mudancas de paradigmas de ensino configuram atualmente como uma
exigéncia e necessidade para a emancipacdo dos alunos. Nesse sentido, é preciso desenvolver
mecanismos para que o0 processo de ensino-aprendizagem sejam mais atraentes e consigam

despertar no aluno o gosto pela busca de conhecimento.

A principio é preciso entender que o processo de ensinar esta intimamente ligado ao
processo de aprender, ndo se dissocia a acdo de ensinar e aprender, conforme parafraseia
Freire (1997):

Quero dizer que ensinar e aprender se vao dando de tal maneira que quem
ensina aprende, de um lado, porque reconhece um conhecimento antes
aprendido e, de outro, porque, observando a maneira como a curiosidade do
aluno aprendiz trabalha para apreender o ensinando-se, sem 0 que ndo o
aprende, o ensinante se ajuda a descobrir incertezas, acertos, equivocos
(FREIRE, 1997, p.19).

Para que o processo de ensino-aprendizagem aconteca € preciso que se tenha claro o
propdsito e compromisso no ato de educar, que haja sentido naquilo que se propde realizar.
Nessa 6tica Gadotti (2003) afirma que sonho e sentido possuem significados semelhantes,
onde o sentido é 0 caminho a ser percorrido, projetado, sonhado. Segundo o autor “aprender e
ensinar com sentido € aprender e ensinar com um sonho na mente. A pedagogia serve de guia
para realizar esse sonho” (GADOTTI, 2003, p. 11).

Um bom planejamento dos processos educativos € um ponto fundamental que
favorece para que o professor superem as praticas que atualmente se tornam obsoletas.

Contudo, “o professor precisa inovar a sua pratica e métodos de ensino, desenvolvendo
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estratégias que sejam capazes de sensibilizar, de envolver o aluno durante o processo de
aprendizagem, fazendo-o compreender o seu papel nesse processo” (MAZZIONI, 2013, p.96).

O professor precisa ndo apenas ter conhecimento do que é ensinado, merece atencéo
fundamentalmente a forma como esses conhecimentos séo transmitidos. Isso quer dizer que o
método escolhido e a didatica sdo tdo importantes quanto o contetdo trabalhado, pois o fazer
pedagdgico do professor é determinante para despertar o interesse e a participacdo do aluno
(STACCIARINI; ESPERIDIAO, 1999).

A escolha da metodologia utilizada precisa estar alinhada como o0s objetivos
pretendidos, se o propdsito € que os alunos sejam proativos e criativos precisa-se adotar
metodologias que os alunos se envolvam em atividades complexas experimentando novas

oportunidades de mostrar sua iniciativa (MORAN, 2015).

Portanto, tracar um método estratégico de ensino é fundamental para a melhoria da
qualidade da aprendizagem, diversifica-lo € uma forma eficiente de potencializar o0s
conhecimentos desejados. A sensibilidade do professor para inovar, criar, experimentar
utilizando os meios possiveis para tornar o processo de ensino-aprendizagem mais prazeroso e

efetivo constitui um ferramental necesséario em prol de uma educagdo com mais qualidade.

Contextualizacdo Do Pacto Nacional Para A Alfabetizacdo Na Idade Certa

O PNAIC foi criado com o objetivo de atender as necessidades de escolarizagéo para
criancas que estdo inseridas dentro de ciclo de alfabetizacdo, que compreende todas as

criangas brasileiras de até 8 anos de idade.

De Modo geral, o PNAIC tem como eixo principal a formagdo continuada dos
professores alfabetizadores de onde decorre quatro eixos de atuacdo, que compreende a
formacdo continuada presencial dos professores, uso de materiais didaticos de apoio

pedagogico, avaliagBes sistematicas, gestdo e controle social e mobilizacdo (PNAIC, 2015).

A sistematica do PNAIC possui uma sequéncia pedagogica organizada para a sua
operacionalizacdo. Para tanto, as universidades, Secretaria de Educacéo e escolas se articulam
para a realizacdo do processo formativo dos professores que serdo formadores, orientadores e

alfabetizadores. O professor formador que € escolhido pelas universidades publicas realiza a
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formacdo dos orientadores, que sdo escolhidos pelos municipios, e estes por sua vez sdo
responsaveis pela formacdo dos professores alfabetizadores que vao lidar com os alunos os

quais constitui o objetivo principal desse projeto (PNAIC, 2015).

As estratégias de formacgdo possibilitadas pelo PNAIC trazem desafios para os
municipios, para os gestores e professores em funcao de um ensino e aprendizagem com mais
qualidade. Os métodos sdo criadas para dar subsidio ao professor, séo apresentadas sugestdes
metodoldgicas para que o professor possa trabalhar em adequacdo a realidade da turma e do

aluno em particular.

Vale salientar que o PNAIC ndo constitui uma politica centralizadora, haja vista que
0S municipios tém autonomia para realizarem o processo de gestdo no desenvolvimento das
politicas publicas de inovacdo educacional. As praticas pedagogicas sdo producbes que
acontecem dentro do ambiente escolar, emergindo elementos diversos que confirmam a
evidéncia da pratica sobre o padrdo planejado, um fazer pedagdgico que coexiste na

experiéncia viva do cotidiano escolar (PNAIC, 2015).

Quanto a avaliacdo do aprendizado do aluno é feito por meio de testes internos
realizados pelo préprios professores durante o processo de alfabetizacdo, bem como sdo
aplicados testes externos pelo INEP que séo a Provinha Brasil e a Avaliacdo Nacional de
Alfabetizacdo (ANA) ao final do 3° ano do ciclo de alfabetizacdo, este acompanhamento

permite que seja implementada medidas e politicas corretivas (PNAIC, 2015).

O processo de formacdo dos professores privilegia uma discussdo permanente e
sistematica da préatica docente com a equipe pedagdgica dentro da perspectiva do letramento,
que implica dizer que o contetdo curricular ¢é trabalhado de forma interdisciplinar através da
escrita, leitura e da oralidade, considerando o aspecto cultural do contexto escolar e elevando
a compreensdo do sentido do que esta sendo registrado contribuindo ao fazer social do aluno
(ORTEGA; PARISOTTO, 2016).

A Formagéo Dos Professores E O Ambiente Alfabetizador Na Perspectiva Do PNAIC

Na proposta do PNAIC os professores assumem o papel de protagonistas do processo

educativo, o incentivo ao professor o torna responsavel pela organizacao das atividades e pela
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geragdo de conhecimento através de situagOes problematizadas. Isto é possivel gracas a
formacdo continuada que proporciona conhecimentos atualizados e desafiam o professor a
repensar sua pratica de ensino e do engajamento ativo com o fazer pedagdgico mais

comprometido com a realidade escolar e social do aluno.

As sugestes didaticas do PNAIC incorrem em desafios para os professores em
organizar e conduzir o ambiente alfabetizador. Por ambiente alfabetizador entende-se como o
espaco que vai além da concepcéo fisica, abrangendo as relacbes fisicas e sociais entre 0s
sujeitos (FERRONATTO, 2005).

Além dos conhecimentos do que ensinar, o professor precisa conhecer 0 espaco
escolar para poder intervir nele, a analise critica do professor sobre o contexto escolar

influencia consideravelmente na aprendizagem dos alunos.

Conforme explicado, o passo inicial para a alfabetizagdo consiste em ter conhecimento
e clareza do contexto que a escola esta inserido e como se comportam 0s alunos no processo
de aprendizagem (PNAIC, 2015). Depois disso o professor pode planejar suas atividades,
organizar a sala de aula, transformando-o em ambiente de aprendizagem com métodos mais

interativos e eficientes para que a aprendizagem seja efetiva.

As mudancas de paradigmas no contexto da escolarizagdo demanda do professor um
processo continuo de aprendizagem, pois para poderem transformar o espaco escolar eles
precisam ter também uma base formativa que se alinhe a essas mudangas. No PNAIC séo
trabalhadas metodologias que estimulam a reflexividade do professor e os ajudam a tomar
decisdes na sala de aula, permitindo que se criem condigdes e ldgicas de trabalho, desse modo
as situacOes de formacéo possibilitados pelo PNAIC, a troca de experiéncias e aprendizados é

transformado em conhecimento (KLEIN et all, 2016).

No programa de formacdo do PNAIC, a sua natureza reflexiva sobre a teoria e a
pratica conduzem o professor a utilizacdo de metodologias sobre a leitura e escrita, tracando
caminhos pedagogicos, fundamentacfes e reflexdes sobre os conceitos de alfabetizagédo e
letramento, curriculo, rotina, planejamento, ludicidade, literatura, biblioteca escolar e o ensino

da lingua portuguesa na alfabetizacdo (PNAIC, 2015).

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
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No processo de pesquisa a definicdo dos métodos ou procedimentos utilizados € tarefa
fundamental para a sua construcdo, constitui pois de atividades sistematizadas e racionais para
0 alcance dos objetivos, onde sdo tragados os caminhos que auxiliam nas busca de
conhecimentos validos para responder a pesquisa (LAKATOS; MARCONI, 1992).

Considerando os varios fatores que influenciam o processo de pesquisa, 0S autores
determinam diferentes tipos de pesquisa. No que tange a esta pesquisa com base em seus
objetivos ela é classificada em pesquisa descritiva, pois se preocupam com a atuagao pratica,
estabelecendo relacdes entre suas variaveis (FREITAS; PRODANOV, 2013, GIL, 2009).

Quanto aos seus procedimentos esta pesquisa se classifica ainda como bibliografica e
documental, pois ela vale-se de diversos materiais como livros, artigos, cadernos

informativos, relatorios, relatos e registros de experiéncias vivenciados no municipio.

Estes materiais citados constituem o instrumento de coleta de dados da pesquisa, bem
como um questionario com perguntas abertas para conduzir uma entrevista realizada no dia 2
de julho com a coordenadora e as formadoras; a fim de assegurar a privacidade das
entrevistadas, estas serdo representadas por letras. Serd investigada a opinido destes
profissionais com relacdo a importancia da adesao a politica do PNAIC para a alfabetizacdo

em favor de melhorias da qualidade da educacdo no municipio.

Somado a isto sdo analisados 0s relatérios que apresentam a execucao de atividades
com métodos didaticos abordados pelos professores alfabetizadores e as contribui¢bes e
impactos desta iniciativa para a formacao dos alunos.

Para esta pesquisa 0 processo de tratamento dos dados é realizada seguindo um
procedimento qualitativo, que consiste na analise que envolve preparar os dados, aprofundar
no seu entendimento e extrair significados (CRESWELL, 2007). Esta sistematizagdo na
analise permite e descri¢cdes dos contetdos das mensagens facilitando a leitura dos textos e
imagens contidas nas entrevista e nos materiais que foram utilizados, considerando ainda a
interferéncia do pesquisador, este método que consiste na analise de conteido se volta para o
estudo das ideias, e ndo das palavras em si (CRESWELL, 2007; LAKATOS; MARCONI,
2003; VERGARA, 2005).
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ANALISES E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Nesta sessdo é apresentado os beneficios e ganhos do municipio em desenvolver a
pedagogia do PNAIC para o processo de formacdo dos professores, em que se analisa 0s
impactos e contribuicdes desse projeto para a formacdo dos professores do municipio de
Uirauna, bem como apresenta as metodologias e projetos didaticos desenvolvidos por estes
professores em formacao, e sua implicacdes para melhoria do processo de alfabetizacdo dos

alunos.

A organizacdo e estrutura do PNAIC enquanto projeto educativo traz uma nova
perspectiva para o processo de ensino-aprendizagem que devem ser abordados atualmente nas
escolas. A sistematica de formacdo do PNAIC estad orientada para melhor capacitar os
profissionais que atuam no ambito da educacdo do municipio, chegando até os professores
alfabetizadores, que lidam diretamente com os alunos a serem alfabetizados, os quais sdo o
foco do PNAIC.

Por meio da entrevista realizada com a equipe composta por duas formadoras e a
coordenadora do municipio ficou evidente o quanto é importante a adesdo do municipio a

pedagogia do PNAIC, pois conforme consta em sua fala:

“O PNAIC veio ampliar ainda mais o processo formativo dos professores,
sendo um apoio ou suporte maior, haja visto que o planejamento pedagdgico
que municipio dispunha nédo era suficiente para que acontecesse mudancas
na educagdo do municipio. As formagdes do PNAIC contribuiu muito para a
formac&o dos professores, para que neles desenvolvesse, de fato, uma cultura
de formagdo” (COORDENADORA).

Observa-se que a organizacdo didatica e planejamento das a¢cbes no municipio, como
visitas e apoio pedagogico as escolas, a utilizagdo com frequéncia das estratégias de ensino-
aprendizagem propostos na formacéao, as avaliagdes que permitiram o acompanhamento da

aprendizagem, a organizacao das salas de aula foi também um ponto positivo.

Em entrevista fica claro o esforco dos formadores municipais em repassar as

orientagdes e conhecimentos aprendidos, conforme se ver na fala de uma formadora:
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” O municipio dispde de todos meios € recursos necessarios para que o
conhecimento produzido nas formagdes fossem reproduzidos pelos
professores em sala de aula, enquanto formadores tivemos todo o cuidado e
zelo de repassar tudo o que aprendemos” (FORMADORA A).

Com isso deduz-se que a formacdo dos coordenadores e formadores € um espelho para
a formacao dos professores alfabetizadores, pois 0s contetdos trabalhados sdo equivalentes, a
metodologia e estratégias de ensino e aprendizagem, os materiais e recursos didaticos
disponibilizados sdo também utilizados em para a alfabetizagdo das criangas.

Os impactos positivos da formacdo PNAIC para a constituicdo profissional dos
professores foram evidentes. Os conhecimentos adquiridos ajudaram o professor a se portar
como o protagonista do processo de ensino e aprendizagem mobilizando os alunos por meio
das novas metodologias abordadas. De modo geral os conhecimentos adquiridos ndo s6 0s
tornaram profissionais mais capacitados, mas também permitiram que contribuissem para a

constituicdo de alunos responsaveis com o seu aprendizado e sua formacao.

De acordo com o relatorio de formacdo foi constatado que o PNAIC proporcionou
uma ampliacdo dos conhecimentos dos professores com relagdo a pratica didatico-
metodoldgica, bem como os contetdos das séries que abrangem o ciclo de alfabetizacdo no

que se refere aos conteudos de lingua portuguesa e matematica.

“As metodologias orientadas pelo PNAIC possibilitou o professor ampliar
sua visdo de ensino, nesse sentido, os conteddos de portugués e de
matematica ndo sdo tratados de forma isolada, o conhecimento é produzido
de forma interdisciplinar” (FORMADORA A).

As metodologias sugeridas ajudaram os professores a despertarem para a criatividade,

um diferencial que comeca desde 0 ambiente da sala de aula, conforme relata a formadora B:

“Quando a gente se depara com o ambiente de sala de aula, a gente sente a
acolhida, um ambiente que se percebe que os alunos foram estimulados a ter
um cantinho de leitura, diferenciado do cantinho da matematica, um
verdadeiro ambiente de aprendizagem” (FORMADORA B).
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A sala de aula era transformada em ambientes de aprendizagem, atraves de métodos
didaticos como o estudo com poemas, o ludico, tornando as aulas mais dinamicas e
interativas, estimulando a permanéncia do aluno em sala de aula e fazendo com que as aulas

se tornem prazerosas.

Conforme relatados, foram desenvolvidas atividades diversas através de recursos
como textos em cartas, poemas, formas geomeétricas, roletas de palavras, grandezas numéricas
que possibilitou a aprendizagem da linguagem e da matematica. Estas atividades comprovam
que a formacédo dos professores € eficaz para transformar a aprendizagem, o que o professor
aprende na sua formacdo é transmitido para o aluno com uma riqueza imensuravel. O
processo de ensino-aprendizagem é problematizado com isso os alunos aprendem mais e

melhor.

Porém foi apontado como um ponto negativo que as formagdes do PNAIC, as
instrucBes e os matérias didaticos que sdo disponibilizados ndo chegam até o municipio em
tempo habil, pois ja tem iniciado o ano letivo, os professores alegam também nédo receberem
bolsas de estudos para incentivo e custeio durante a formacdo. Mas a coordenadora ressalta
que independente do periodo que as formagcbes do PNAIC sédo iniciadas, os professores ja
desenvolviam a prética pedagdgica do PNAIC nas suas aulas.

Merece destaque a experiéncia vivida na Escola Euclides Enéas de Alencar, esta
escola se notabilizou pelos varios projetos de leitura, em especial o projeto “Leitura brilhante,
escrita fascinante”. O resultado destas experiéncias foram satisfatorias, pois incorreram em
mudancas tanto na pratica pedagdgica, quanto na aprendizagem dos alunos, que atingiram
uma boa avalicdo, sequindo novos caminhos que os estdo levando a uma alfabetizacdo efetiva,

relata o diretor da Escola.

A proposta do PNAIC que objetiva desenvolver a alfabetizacdo, letramento e
ludicidade, trabalhando a linguagem e escrita dos alunos, incrementadas por jogos que fazem
da aprendizagem mais dindmica e prazerosa tornou o trabalho dos professores mais bem
planejado, organizado e avaliado, dando a eles um aporte de como 0s conteddos devem ser
trabalhados, quais metodologias devem ser utilizados para despertar o interesse dos alunos em

aprender.
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“Desde 2013 o PNAIC forneceu a todas as escolas do municipio, sem
exce¢do de nenhuma, caixas de jogos, de matematica e de linguagem, eles
podiam manipular esses objetos que correspondia a trabalhar o ltdico na sala
de aula, o dado, as fichas numéricas, as cartas especiais”

(COORDENADORA)

Com isso fica claro que é possivel melhorar a abordagem de ensino em prol da
formacgao social do aluno, quando alfabetizados da forma “certa” e no tempo certo. De acordo
com o relatorio de atividades observa-se que os professores aprendem a trabalhar a linguagem
e a escrita e conhecimentos matematicos utilizando métodos variados. De forma
interdisciplinar o professor instiga nos alunos o gosto pela leitura, propondo a leitura de textos
condicionados, por exemplo, por uma roda de leitura onde os alunos podem aprender mais por
meio de discussdes, outra forma didatica eficaz de explorar os textos trabalhados é atravées do

canto e da danca propiciando a criatividade

Atividades relacionadas a leitura, como a leitura deleite, as rodas de leitura, o cantinho
de leitura; estas estratégias sdo aplicadas como forma de incentivar o gosto e o prazer pela
leitura, fomentar o didlogo, dinamizando o processo de ensino e aprendizagem. Foram
trabalhados diferentes géneros literarios, como cartas, poemas, por meio deles o aluno

aprimorou a escrita e a comunicagao.

A leitura deleite € uma estratégia de formacdo permanente individual e coletivamente,
podendo ser feita de forma, expressiva, protocolada, compartilhada, silenciosa, autbnoma e
coletiva (LOVATO; MACIEL, 2016). O uso desta metodologia € bastante intensificada pelos
professores de Uiralna como tarefas iniciais das suas aulas, sendo incrementada por outras
atividades ligadas a leitura, e também outras metodologias abrindo um espago para a
discussdao permitindo os alunos desenvolverem a oralidade, escrita, andlise linguisticas e

producdes dos textos.

“A leitura deleite ¢ 0 momento em que o aluno se prepara para se deleitar,
ndo pra ser uma leitura estudada, sistematizada, mas so pra que tenha aquele
momento de prazer” (FORMADORA B).

A leitura deleite também é explorada na disciplina de matematica, sdo trabalhados

textos que fazem o aluno despertar para um entendimento mais contextualizado relacionando
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com outros recursos didaticos como jogos, a trilha numérica, facilitando o contato do alunos

com 0s numeros, e aprender sobre geometria, grandezas e medidas, tratamento da informacéo.

Observa-se que as aulas tinham uma estrutura didatica coerente e fluida, eram
planejadas para facilitar a apreensdo do conhecimento por parte do aluno, pois a tematica da
aula, os materiais, recursos e dindmicas convergiam com o propoésito de aprendizagem de

determinada aula.

Além do mais foi usado com frequéncia os jogos didaticos que foram pertinentes para
aumentar a participacdo dos alunos favorecendo a aprendizagem do sistema alfabética da
leitura e escrita. Nesse sentido, 0s jogos constituem instrumentos de expressao e socializagdo
das praticas culturais e inser¢cdo no mundo, como também atividades ludicas que possibilita o
engajamento de criancas e adultos que constréi um mundo imaginario regido por regras
sociais de convivéncia (BRANDAO, 2009).

Contudo, pode-se dizer que os recursos, métodos e acdes do PNAIC em Uiralna teve
uma grande contribuicdo significativa para potencializar o sistema educativo de alfabetizacéo

dos alunos e sua formacao cidadao.

CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa apresenta os resultados dos impactos e contribui¢cGes da formacgéo dos
professores na perspectiva do PNAIC, que implica em mudancas didatico-metodolégicos para
serem aplicadas em sala de aula. Entende-se que o processo de formacdo do professor
proporcionou melhorias continuas na sua atividade pedagdgica, uma vez permitiu uma maior

reflexdo do professor sobre a sua préatica de ensino.

Apos a andlise dos dados foi visto que 0o municipio avangou muito em termos de
planejamento, organizagéo, execucédo e avaliagdo das suas agdes para assegurar um sistema de
ensino que comtemple as necessidades de aprendizagem das criangas. O processo de ensino-
aprendizagem ficou mais dindmico e participativo, facilitados pelo uso de metodologias

diversas como atividades de leitura, a ludicidade, rodas de conversa, géneros literario, etc.

Considera-se que a politica de formacdo do PNAIC para 0s municipios é

significativamente importante para a obtengdo de melhorias na gestdo escolar, no formato de
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ensino-aprendizagem, e sobretudo para transformar o ambiente alfabetizador em ambientes

efetivos da construcdo da aprendizagem e do conhecimento.
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AS CONTRIBUICOES DA ANALISE DO DISCURSO PARA A
PRODUCAO DE SENTIDOS DO TEXTO: UMA BUSCA SOBRE O DITO
E O NAO DITO EM DOROTEIA, A ATEIA, DE BAGNO E BEZERRA

Jackeline Sousa Silva?®

Raqueline Chaves de Aratjo?’

RESUMO

Este artigo traz uma discussdo sobre as contribui¢es da Andlise do Discurso (AD) para a producao de
sentidos do texto, tendo como objeto de estudo Doroteia, a ateia, de Bagno e Bezerra. A relevancia da
pesquisa justifica-se pela necessidade de mostrar que os processos discursivos estdo na fonte da
producdo de sentidos, e que para compreendé-los, precisamos buscar significar o discurso
materializado por meio de uma ideologia. O objetivo deste trabalho é aplicar os conhecimentos
oriundos da Analise do Discurso para compreender os significados do texto que se constitui em nosso
objeto de estudo. Para isso, fizemos uso das contribuicdes teodricas de Orlandi (2008; 2009), Gregolin
(1995), Pechéux (1999;2006), entre outros, que vém fundamentar nossa abordagem sobre a definicéo
da AD e os elementos essenciais nesse estudo, como: a distingdo existente entre “texto” e “discurso”,
formacdes ideoldgicas e discursivas, sujeito e autor do discurso e outros conceitos importantes para a
realizacdo da analise do corpus. O estudo realizado nos permite concluir que a AD pode trazer grandes
contribuigcdes na pratica leitora do cotidiano escolar, visto que conduz o leitor a uma busca pelo
significado do texto, a partir de uma andlise detalhada de todos os aspectos presentes na linguagem
materializada.

PALAVRAS-CHAVE: Andlise do discurso. Texto. Discurso. Sujeito. Significado.

THE CONTRIBUTIONS OF THE DISCUSSION ANALYSIS FOR THE
PRODUCTION OF TEXT SENSES: A SEARCH ON THE SAID AND
THE NOT SAID IN DOROTEIA, ATEIA, BAGNO AND BEZERRA

ABSTRACT

This article presents a discussion about the contributions of Discourse Analysis (AD) to the production
of meanings of the text, with Doroteia, the atheist, of Bagno and Bezerra as the object of study. The
relevance of research is justified by the need to show that discursive processes are at the source of the
production of meanings, and that in order to understand them we must seek to signify the materialized
discourse through an ideology. The objective of this work is to apply the knowledge derived from
Discourse Analysis to understand the meanings of the text that constitutes our object of study. For this,

% Mestra em Letras pelaa UFCG. Graduada em Letras com habilitagio em portugués e inglés. Professora da
Educacdo Basica na prefeitura municipal de Ico e na secretaria estadual de educagdo, ambos no estado do Ceara.
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Educacdo Basica na prefeitura municipal de Acopiara, Ceara.
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we used the theoretical contributions of Orlandi (2008, 2009), Gregolin (1995), Pechéux (1999, 2006),
among others, that support our approach on the definition of AD and the essential elements in this
study,as: The distinction between "text" and "discourse", ideological and discursive formations,
subject and author of the discourse and other concepts important for the accomplishment of the
analysis of the corpus. The study allows us to conclude that the AD can bring great contributions in
the practice of everyday school reading, since it leads the reader to a search for the meaning of the
text, from a detailed analysis of all aspects present in the materialized language.

KEYWORDS: Discourse analysis. Text. Speech. Subject. Meaning.

LAS CONTRIBUCIONES DEL ANALISIS DEL DISCURSO PARA LA
PRODUCCION DE SENTIDOS DEL TEXTO: UNA BUSICA SOBRE EL
DIO Y EL NO DICTO EN DOLOR, LA ATEA, DE BAGNO Y BEZERR

RESUMEN

Este articulo trae una discusion sobre las contribuciones del Anélisis del Discurso (AD) para la
produccion de sentidos del texto, teniendo como objeto de estudio Dorotea, la atea, de Bagno y
Bezerra. La relevancia de la investigacion se justifica por la necesidad de mostrar que los procesos
discursivos estan en la fuente de la produccion de sentidos, y que para comprenderlos, necesitamos
buscar significar el discurso materializado por medio de una ideologia. EIl objetivo de este trabajo es
aplicar los conocimientos oriundos del Analisis del Discurso para comprender los significados del
texto que se constituye en nuestro objeto de estudio. Para ello, hicimos uso de las contribuciones
tedricas de Orlandi (2008, 2009), Gregolin (1995), Pechéux (1999; 2006), entre otros, que vienen a
fundamentar nuestro enfoque sobre la definicion de la AD y los elementos esenciales en ese estudio,
como: la distincion existente entre "texto" y "discurso", formaciones ideoldgicas y discursivas, sujeto
y autor del discurso y otros conceptos importantes para la realizacion del andlisis del corpus. El
estudio realizado nos permite concluir que la AD puede traer grandes contribuciones en la préactica
lectora del cotidiano escolar, ya que conduce al lector a una blsqueda por el significado del texto, a
partir de un analisis detallado de todos los aspectos presentes en el lenguaje materializado.

PALABRAS CLAVE: Analisis del discurso. Texto. Discurso. Asunto. Significado.

INTRODUCAO

A Anélise do Discurso — AD, situada no campo da linguistica e da comunicacao, é
uma préatica que visa analisar as construgdes ideoldgicas presentes nos textos, principalmente
naqueles que encontramos constantemente no meio midiatico, pois estes surgem carregados

de ideologias que merecem uma atencéo especial do leitor.
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Como a AD parte da filosofia materialista, pautada na reflexdo, traz a leitura do
discurso aliada a pratica social, podendo este ser analisado apenas se for levado em
consideracdo o contexto historico-social, bem como evidenciando as condi¢6es de producéo

frente a visdo que o autor apresenta do mundo e da sociedade.

Diante disso, € importante ressaltar que o objeto de estudo da AD é o discurso
propriamente dito, mas que é investigado por meio do texto, objeto que revela as marcas da

atividade discursiva.

Sendo assim, hd a necessidade de distinguir os conceitos de “texto” e “discurso”,
mostrando que um texto é formado por uma estrutura que articula diferentes elementos e
constitui um sentido coeso e coerente (Greimas, 1975), enquanto o discurso € um dos
patamares do percurso de geracdo de sentido de um texto, o lugar onde se manifesta o sujeito
da enunciacdo e onde se pode recuperar as relacdes entre o texto e o contexto socio-historico
que o produziu (Gregolin, 1995).

Nesse contexto, segundo Gregolin (1995, p. 17) afirma que “através da Analise do
Discurso é possivel realizarmos uma analise interna (o que este texto diz? como ele diz?) e

uma analise externa (por que este texto diz o que ele diz?)”.

Por todas essas questdes acima explanadas, a temética é relevante para mostrar que 0s
processos discursivos estdo na fonte da producdo de sentidos, que nenhuma mensagem €
criada vagamente, cada texto possui uma ideologia e essa ideologia estad representada no

discurso.

Nosso objetivo € aplicar os conhecimentos oriundos da Analise do Discurso para
compreender os significados do texto Doroteia, a ateia, dos autores Marcos Bagno e Miguel

Bezerra.

Os elementos de Analise do Discurso, partindo das condic¢Ges de producdo do texto,
levando em consideragéo os aspectos linguisticos e histdricos simultaneamente contidos nele,
serdo apresentados ao longo dessa discussdo como forma de mostrar a importancia da
discursivizacdo para a compreensdo textual. Para tal, tomaremos por base os estudos de
renomados teodricos da area da AD como Orlandi (2008;2009), Gregolin (1995), Pechéux
(1999;2006), Travaglia (1995), Fiorin (1990) e Foucault (2008), entre outros.
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Ao longo do trabalho, primeiro apresentamos uma abordagem geral sobre a
importancia da Analise do Discurso e brevemente mostramos a distingdo existente entre

“texto” e “discurso”, além de mostrar a base tedrica utilizada para a realizagdo da pesquisa.

Em seguida, no Referencial Teorico, trazemos um pouco da historia da AD desde o
seu surgimento na Franca e buscamos compreender melhor a tematica, ancorando-nos nas
definicbes sobre andlise, discurso e formacgdes ideologicas e discursivas, além de
apresentarmos as diferencas entre o sujeito discursivo e o autor do discurso, apontando a

relevancia de ambos como elementos de discursivizag&o.

Adiante, ressaltamos o0s aspectos metodoldgicos da pesquisa para o melhor
entendimento do leitor acerca dos fatores que possibilitaram a coleta das informacGes

necessarias a construcao do corpus.

Depois, analisamos o Corpus da pesquisa, que se constitui em um texto utilizado em
uma das aulas da disciplina Linguagem, Préticas Sociais e Ensino, do Mestrado Profissional
em Letras, com o intuito de demonstrar a constante presenca do discurso no nosso cotidiano,

principalmente em textos que circulam na midia.

Por fim, apresentamos nossas consideracdes com base nos estudos desenvolvidos a
partir da Anéalise do Discurso, que nos conduziram a essa pesquisa €, consequentemente, a
buscar uma reflexdo que nos proporcione compreensdo cada vez mais detalhada das

mensagens contidas nos textos com os quais nos deparamos frequentemente.

REFERENCIAL TEORICO

Um pouco da histéria da Analise do Discurso (AD)

A Anaélise do Discurso de origem francesa, que tem como objeto o discurso, teve
inicio no século XX, no ano de 1969, por Michel Pécheux e Jean Dubois. Porém, antes disso,
ja existia o estudo da lingua funcionando para a producdo de sentidos e que permite analisar

unidades maiores que a frase, no caso, o texto, e investigar os significados que ele apresenta.

Como precursores da AD, nessa perspectiva, encontramos M. Bréal, no século XIX,
com os estudos de semantica historica e, no século XX, nos anos 20/30, os formalistas russos,
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que mesmo com foco no sentido literério do texto, ja comegavam a conceber o texto em sua
estrutura, buscando uma logica interna. Encontramos, ainda, nos anos 50, Z. Harris que,
embora ndo executasse a analise do texto pelo viés conteudista, apresentava a pratica de partir

de unidades menores para unidades maiores para chegar a andlise linguistica.

No estruturalismo europeu, tivemos M. A. K. Hallliday, que tratava o texto como uma
unidade semantica, descartando o trabalho com a forma material da linguagem ou com a
ideologia. No entanto, Pechéux (2006, p. 44) afirma que novas préaticas de leitura aplicadas
aos monumentos textuais surgiram do estruturalismo e que o principio dessas leituras consiste
em “multiplicar as relagdes entre o que ¢ dito aqui (em tal lugar), e dito assim e ndo de outro
jeito, com o que é dito em outro lugar e de outro modo, a fim de se colocar em posi¢do de

‘entender’ a presenca de ndo-ditos no interior do que é dito.

Sé entdo, nos anos 60, surgiu a Analise do Discurso, com base nos pressupostos do
materialismo historico, conjugando a lingua com a histéria na producdo de sentidos. Nessa
perspectiva, a Analise do Discurso se configura como uma area da Linguistica que tem como
objeto de estudo a lingua em movimento que produz sentido enquanto pratica, e procura
também entender ndo sé a palavra ou a frase, mas o contexto social, 0 espa¢o em que ocorre 0

discurso e seus efeitos de sentidos.

Porém, foi na década de 1970 que a AD conquistou realmente espaco no campo dos
estudos linguisticos, tendo o seu desenvolvimento marcado “a passagem da Linguistica da

‘frase’ para a Linguistica do ‘texto’, segundo Gregolin (1995, p.13).

Diante de todo esse percurso, passamos a ver a AD como uma disciplina que néo
trabalha com a lingua fechada em si mesma, e sim com o discurso enguanto objeto socio-
histérico em que o linguistico intervém como pressuposto. Julga-se necessario, portanto,
refletir sobre as concepgdes de linguagem existentes, para analisarmos qual delas esta

associada aos pressupostos da AD.

Para esse fim, buscamos suporte teorico em Travaglia (1995, p. 21-23), que apresenta

trés concepcOes. A primeira concepcdo Ve a linguagem como expressdo do pensamento.

Para essa concepgao as pessoas nao se expressam bem porque ndo pensam.
[...] A enunciacdo ¢ um ato monoldgico, individual, que ndo é afetado pelo
outro nem pelas circunstancias gue constituem a situacdo social em que a
enunciacdo acontece. [...] Portanto, para essa concep¢do, 0 modo como
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0 texto, que se usa em cada situacdo de interacdo comunicativa, estd
constituido ndo depende em nada de para quem se fala, em que situacdo se
fala (onde, como, quando), para que se fala. (TRAVAGLIA, 1995, p. 21)

Essa concepcdo ndo considera o contexto de producdo dos textos, uma vez que
considera o enunciado como ato individual. J& a segunda concepcdo vé a linguagem como

instrumento de comunicacdo. Nessa concepcao,

[..]alingua é vista como um c6digo, ou seja, como um conjunto de
signos que se combinam segundo regras, e que é capaz de transmitir
uma mensagem, informagBes de um emissor a um receptor. Esse codigo
deve, portanto, ser dominado pelos falantes para que a comunicacdo possa
ser efetivada (TRAVAGLIA, 1995, p. 22).

Nesse caso, ja que concebe a lingua como um ato social que envolve mais de uma
pessoa, para que ocorra comunicacdo efetiva, é necessario que o codigo seja utilizado de
maneira preestabelecida. A terceira concepcdo vé a linguagem como forma ou processo de
interacdo. Nessa concepcéo,

A linguagem é pois um lugar de interacdo humana, de interacdo
comunicativa pela producéo de efeitos de sentido entre interlocutores, em
uma dada situacdo de comunicagdo e em um contexto socio-historico e
ideolégico. Os usuarios da lingua ou interlocutores interagem enquanto
sujeitos que ocupam lugares sociais e “falam” e “ouvem” desses lugares de
acordo com formagOes imagindrias (imagens) que a sociedade estabeleceu
para tais lugares sociais (TRAVAGLIA, 1995, p. 22).

Para o autor, a terceira concepcao € representada por todas as correntes linguisticas,
entre as quais, esta incluida a Analise do Discurso. Confluindo com essa ideia, Orlandi (2009,
p. 15) coloca que a AD concebe a linguagem como mediacdo necesséria entre 0 homem e a

realidade natural e social.

A ocorréncia dessa interacdo leva em conta elementos que precisa ser discutidos,
como o discurso, as formacdes ideoldgicas e discursivas, 0 sujeito discursivo, bem como o

autor do discurso, dos quais tratamos na sequéncia.

A analise, o discurso e as formacoes ideologicas e discursivas
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Com o intuito de compreender melhor os estudos discursivos, buscamos, a luz de
Orlandi (2009), tracar uma defini¢do para a AD, discutindo sobre seu objeto de discurso e

suas contribuicdes para a Linguistica. Segundo a autora,

A andlise do discurso como seu prdprio nome indica, ndo trata da lingua, ndo
trata da gramatica, embora todas essas coisas Ihe interessem. Ela trata do
discurso. A palavra discurso, etimologicamente, tem em si a ideia de curso,
de percurso, de correr por, de movimento. (ORLANDI, 2009, p. 15)

Nessa concepcdo, o discurso pode ser visto como “palavra em movimento”, pois a
partir dele se observa 0 homem falando e, entdo, se é possivel o estudo do discurso. Orlandi
(2009) diz, ainda, que

a primeira coisa a se observar € que a AD ndo trabalha com a lingua
enquanto um sistema abstrato, mas com a lingua no mundo, com maneiras
de significar, com homens falando, considerando a producdo de sentidos
enguanto parte de suas vidas, seja enquanto sujeitos seja enquanto membros
de uma determinada forma de sociedade. (ORLANDI, 2009, p. 15-16)

Com isso, confirmamos que a AD vai muito além do que esta dito, considerando

também o nao dito, pois ambos sdo fundamentais para producao dos sentidos do texto.

Para Orlandi (2009, p.19-20), na perspectiva da AD, “a lingua reintroduz a nogdo de
sujeito e de situacdo na analise da linguagem”. Assim, “a histéria tem seu real afetado pelo
simbolico” e “o sujeito de linguagem ¢ descentrado”, uma vez que ¢ afetado pelo real da
linguagem e também pelo real da historia, ndo tendo controle sobre 0 modo como elas o
afetam”. Com isso, a autora conclui que “o sujeito discursivo funciona pelo inconsciente e

pela ideologia.

Se o sujeito discursivo funciona pelo inconsciente, a AD necessita ndo somente da
Linguistica para compreendé-lo, mas também da Psicanalise e do Marxismo. Desse modo, a
AD
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[..] interroga a Linguistica pela historicidade que ela deixa de lado,
questiona o Materialismo perguntando pelo simbodlico e se demarca da
Psicandlise pelo modo como, considerando a historicidade, trabalha a
ideologia como materialmente relacionada com o inconsciente sem ser
absorvida por ele. (idem, p. 20)

Diante desse cenario, em que a AD tem o papel de integrar esses trés campos de

estudo, surge o discurso, como seu novo objeto de estudo capaz de afeta-los.

O discurso, segundo Gregolin (1995, p. 17), “€ um suporte abstrato que sustenta os

varios textos (concretos)”. Fiorin (1990) complementa essa defini¢ao dizendo que

[...] o discurso deve ser visto como objeto linguistico e como objeto
histérico. Nem se pode descartar a pesquisa sobre 0s mecanismos
responsaveis pela producdo do sentido e pela estruturagdo do discurso nem
sobre os elementos pulsionais e sociais que o atravessam. Esses dois pontos
de vista ndo sdo excludentes nem metodologicamente heterogéneos. A
pesquisa hoje precisa aprofundar o conhecimento dos mecanismos sintaxicos
e semanticos geradores de sentido; de outro, necessita compreender o
discurso como objeto cultural, produzido a partir de certas condicionantes
historicas, em relacdo dialdgica com outros textos. (FIORIN, 1990, p. 177).

Para o estudo do discurso que estd internalizado em um determinado texto, é
necessario que saibamos reconhecer nele a possivel existéncia de outros discursos, que
confluem para construir significados. Orlandi (2006, p. 12) ratifica essa ideia afirmando que
que “ha uma complexidade de elementos muito distintos que tem a ver com a significagdo de

qualquer texto, incluindo até mesmo a existéncia de diversos tipos de discurso”.

No ato de analisar o discurso, é preciso reportarmo-nos também a situacdo que o criou.
Sobre isso, Gregolin (1995, p. 17) diz que “a analise vai procurar colocar em relagdo o campo
da lingua (suscetivel de ser estudada pela Linguistica) e o campo da sociedade (apreendida
pela historia e pela ideologia)”. Essa relagdo entre o campo da lingua e o da sociedade traz a
tona a ideologia imbuida no discurso, pois o discurso é constituido de ideologias que estdo

permanentemente em confronto na sociedade.

A ideologia ¢ definida por Gregolin (ibidem) como “a visdo de mundo de determinada
classe, a maneira como ela representa a ordem social”. Nesse sentido, a linguagem ¢é

determinada em ultima instancia pela ideologia, uma vez que ndo ha uma relacao direta entre
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as representacdes e a lingua. A essa determinacdo em ultima instancia, Pécheux (1990) apud

Gregolin (1995) denomina "formacéo ideologica” ou "condicdes de producao do discurso”.

Podemos considerar que uma sociedade possui varias formacdes ideoldgicas, e a cada
uma delas corresponde uma "formacéo discursiva”, ou seja, aquilo que determina o que pode
e deve ser dito numa dada formacdo ideoldgica. Nesse ambito, Orlandi (2009) considera

necessaria a compreensdo de dois pontos:

a) O discurso se constitui em seu sentido porque aquilo que o sujeito diz se
inscreve em uma formacao discursiva e ndo outra para ter um sentido e néo
outro. [...] as palavras ndo tém um sentido nelas mesmas, elas derivam seus
sentidos das formag@es discursivas em que se inscrevem. [...] Toda palavra é
sempre parte de um discurso. E todo discurso se delineia na relacdo com
outros: dizeres presentes e dizeres que se alojam na memoria. [...]

b) E pela referéncia a formagéo discursiva que podemos compreender, no
funcionamento discursivo, os diferentes sentidos. Palavras iguais podem
significar diferentemente porque se inscrevem em formagOes discursivas
diferentes. (ORLANDI, 2009, p. 43-44)

Conforme a compreensdo oriunda da reflexdo provocada por esses dois pontos, vemos
a formacéo discursiva como grupos de enunciados que mantém uma regularidade discursiva, e
que por terem condi¢cdes de producdo diferentes sdo referidos a diferentes formacoes
discursivas, portanto, a mesma palavra pode produzir diferentes efeitos de sentido,

considerando a formacéo discursiva em que esta inscrita.

Para Gregolin (1995, p. 18), esse pensamento explica o fato de que 0s processos
discursivos estdo na fonte da producdo dos sentidos e a lingua € o lugar material onde se
realizam os "efeitos de sentido". Para a autora, o discurso, entdo, “¢ um dos aspectos da
materialidade ideoldgica, por isso, ele s6 tem sentido para um sujeito quando este o reconhece
como pertencente a determinada formacdo discursiva”. Mas, afinal, quem ¢ o sujeito

discursivo?

O autor e o sujeito do discurso
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Para delinearmos a definicdo de autor e do sujeito discursivo, consideramos relevante

retomarmos brevemente a discussdo sobre a distingédo entre texto e discurso.

Orlandi (2009, p. 63), em suas contribuigdes tedricas, define texto como “a unidade
que o analista tem diante de si e da qual ele parte”. Conforme o que preconiza a autora, ao

ver-se diante de um texto, o analista

[...] o remete imediatamente a um discurso que, por sua vez, se explicita em
suas regularidades pela sua referéncia a uma ou outra formagdo discursiva
que, por sua vez, ganha sentido porque deriva de um jogo definido pela
formac&o ideoldgica dominante naquela conjuntura.

Assim sendo, constatamos que ha uma relacdo intrinseca entre texto e discurso, sendo
0 primeiro a materializacdo do segundo, deixando claro que essa defini¢do vale para o texto
oral ou escrito, pois 0 texto é texto porque significa, independente da sua organizacdo

linguistica.

O discurso ¢ conceituado por Orlandi (2009, p. 70) como “uma dispersao de textos € o
texto ¢ uma dispersdo do sujeito”, considerando ainda que “o sujeito se objetiva de maneiras
diferentes ao longo de um texto”, visto que o discurso ndo se fecha. Portanto, fica claro que

um so sujeito pode produzir varios discursos dentro de um mesmo texto.

Ao ingressarmos nessa discussao sobre o sujeito do discurso, é preciso pensar também
no autor. Orlandi (idem, p. 73) colabora para essa distincdo entre autor e sujeito,
estabelecendo que o sujeito esta para o discurso assim o autor esta para o texto. Para a autora,
“se a relagdo do sujeito com o texto € da dispersdo, no entanto a autoria implica em disciplina,

organizagao, unidade”.

Dessa forma, o sujeito é visto como resultado da interpelacdo do individuo pela

ideologia, enquanto o autor é a representacdo do lugar onde se constroi a unidade do sujeito.

Orlandi (2009, p. 75-76) considera que a autoria € uma funcdo do sujeito, a fungéo-
autor, que se estabelece ao lado de outras fungdes, as enunciativas, que séo o locutor, aquele
que representa o “eu”, e o enunciador, que ¢ a perspectiva que esse “‘eu” constroi. A autora
complementa, ainda, que é do autor que Se exige: “coeréncia, respeito as normas

estabelecidas, explicitacdo, clareza, conhecimento das regras textuais, originalidade,
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relevancia e, entre outras coisas, unidade, ndo-contradi¢cdo, progressdo e duracdo de seu

discurso, ou melhor, de seu texto”.

Diante disso, fica claro que o autor deve assumir a responsabilidade pelo que esta dito
no texto, visto que ele domina os mecanismos discursivos. No entanto, ndo basta falar para ser
autor. Aprender a se representar como autor é assumir, diante das instancias institucionais,
esse papel social na sua relacdo com a linguagem: constitui-se e mostrar-se autor (ORLANDI,
2008).

METODOLOGIA

Tipo de pesquisa

Esta analise se caracteriza como uma pesquisa documental, que segundo Prodanov e
Freitas (2013), baseia-se em materiais que ndo receberam ainda um tratamento analitico ou

que podem ser reelaborados.

A partir dessa pesquisa, buscamos contribuir para as discussdes na area, evidenciando

a importancia da AD na busca dos sentidos oriundos dos textos, visando assim,

[...] ndo mais tratar os discursos como conjunto de signos (elementos
significantes que remetem a conteudos ou a representagdes), mas como
praticas que formam sistematicamente os objetos de que falam. Certamente
os discursos sdo feitos de signos; mas o que fazem é mais que utilizar esses
signos para designar coisas. E esse mais que os torna irredutiveis a lingua e
ao ato da fala. E esse mais que é preciso fazer aparecer e que é preciso
descrever. (Foucault, 2008, p.55).

Deixamos evidente que a analise aqui realizada representa o resultado das
significacdes dadas ao texto que se constitui no corpus, no entanto, “uma vez ja analisado, o

objeto permanece para novas e novas abordagens. Ele ndo se esgota em uma descri¢do”

(ORLANDI, 2009, p. 64).

O corpus
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O selecdo do corpus da pesquisa foi conduzida a partir de questionamentos na
disciplina Linguagem, Praticas sociais e Ensino, do Mestrado Profissional em Letras, em que,
ao debater sobre os estudos da Analise do Discurso, observando as visdes de diversos teoricos
sobre AD e o0s elementos que a compdem, surgiu a necessidade de buscar respostas para
compreender os sentidos que norteiam os textos, principalmente aqueles que circulam na
midia diariamente, carregados de mensagens que vao além dos signos linguisticos. Afinal,
segundo Orlandi (2009, p. 52) “[...] ndo hd um sentido Unico e prévio, mas um sentido
instituido historicamente na relacdo do sujeito com a lingua e que faz parte das condicGes de

producao do discurso”.

Na perspectiva de envolver os mestrandos acerca da importancia que a AD tem
enquanto parte da Linguistica e da Comunicacao, foi solicitada a escolha de um texto com a
sua respectiva andlise, de acordo com os estudos mais recentes e que mais se destacam nessa

area.

Desse modo, o corpus selecionado é constituido pelo texto Doroteia, a ateia, de

Marcos Bagno e Miguel Bezerra.

DOROTEIA, A ATEIA Em outros palses, a Justica € aquela
© Moo Bogne ¢ Migeel Bowerrs estitug em que se pbe a vendo. No

Brosil, o Justio é oquela que se pbe &

venda. £ ainda tem gente que quer

obolir o ocento indicodor da crase..

Fernando Collor é

absolvido pelo STF em :

acao penal iniciada em \@’
2000 =
i:s;:::?‘;?“:: scusado de fabidade, coruppdo ‘

Fonte:Facebook Marcos Bagno®
ANALISE DO CORPUS

%8 https://www. facebook.com/photo.php?fbid=618587128235694&set=ph.100002532385353.-
2207520000.1503497915.&type=3&theater
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Doroteia é uma personagem caricatural criada por Bagno, a quem se atribui a funcéo
de sujeito do discurso em textos elaborados pelo autor e publicados em sua pagina na rede
social Facebook, com o intuito de criticar fatos ocorridos no Brasil, principalmente, de cunho
politico-sociais. A personagem aparece sempre usando 6culos, conferindo-lhe um ar de
intelectual e com uma postura que denota incredulidade, fazendo jus ao aposto “a ateia”.
Sempre na mesma posi¢cdo em que apoia um braco no outro e segura um cigarro entre dois
dedos, Doroteia direciona o olha para uma so direcdo, onde se localiza o texto que expressa 0

fato a ser criticado.

No texto que se constitui em corpus dessa analise, de autoria de Marcos Bagno e
Miguel Bezerra, constatamos a presenca da multiplicidade de géneros, uma vez que uma parte
se constitui pela manchete de uma noticia de jornal e a outra, de uma charge, estando ambos

interligados para constituir sentido.

Durante a atividade de andlise do corpus, elaboramos duas situacdes-problema
correspondentes aos efeitos de sentido provocados pelo discurso presente no texto: a) Que
efeito de sentido o texto pode provocar no leitor com relacdo a justica brasileira?; b) Que

relacdo ha entre a absolvicdo do ex-presidente e a abolicdo do acento indicador de crase?

Observamos que a materialidade linguistica do texto esta sintaticamente organizada,
colaborando, assim, para a sua compreensao. Os enunciados que 0 constituem convergem
para a constru¢cdo de uma unidade significativa. Ao falarmos de materialidade, estamos
justamente referindo a forma material, a forma encarnada, ndo abstrata nem empirica, onde

ndo se separa forma e conteddo (ORLANDI, 2009).

Um elemento fundamental na anélise sdo as condi¢des de produgdo que, segundo
Orlandi (2009, p. 30), “compreendem fundamentalmente o sujeito e a situagdo. Também a
memoria faz parte da producdo do discurso. A maneira como a memoria “aciona”, faz valer,
as condi¢des de produgdo ¢ fundamental”. A producdo do texto em analise ocorreu no dia 25
de abril de 2014, exatamente um dia apds a publicacdo da noticia de que o ex-presidente havia
sido absolvido, quando se esperava que ocorresse 0 contrario, principalmente porque nesse

periodo, 0 pais ja apontava crises na politica brasileira, ocasionadas por atitudes de corrupg&o.

No que concerne a tematica abordada no corpus analisado, constatamos que embora o
foco tenha sido criticar o STF pela absolvicdo do ex-presidente Fernando Collor pelo

Supremo Tribunal Federal — STF, o autor aproveitar para criticar também uma discussao
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sobre a abolicdo do acento indicativo de crase, iniciada a partir de um projeto de lei criado
pelo deputado federal Jodo Herrmann Neto (PDT-SP), em novembro de 2005, por considerar

que a maioria dos brasileiros ndo sabia utiliza-la.

O sujeito do discurso é constituido por um cidadao brasileiro que se mostra indignado
com a decisdo do STF em absolver um politico acusado de falsidade, corrupcéo passiva e
peculato, representando pela personagem Doroteia, a ateia, em que 0 aposto ateia remete a
descrenca. Diante disso, 0 sujeito elabora uma critica a partir de duas proposi¢ées em que fica

notoria a importancia do uso do acento indicativo da crase.

A primeira proposicdo remete ao simbolo da justica, representado pela estatua da
deusa Témis, de olhos vendados, quando ele diz que: “Em outros paises, a Justi¢a ¢ aquela
estaitua em que se pde a venda”. Tal fato ocorre “como efeito € como materializacdo das
interpelacBes que constituem a memoria discursiva de se dizé-la.” (MALUF-SOUZA, 2004,
p.2). Denomina-se tal aspecto de memoria discursiva, sobre a qual Pécheux (1999, p. 52)

afirma ser

[...] aquilo que, face a um texto que surge como acontecimento a ler, vem
restabelecer os ‘implicitos’ (quer dizer, mais tecnicamente, o0s pré-
construidos, elementos citados e relatados, discursos transversos, etc., de que
sua leitura necessita: a condicdo legivel em relagdo ao proprio legivel.

Na segunda, o sujeito discursivo se reporta a Justica como entidade passivel de
corrupgao, por meio do periodo: “No Brasil, a Justica € aquela que se pde a venda”. Com isso,
percebemos que o sujeito do discurso também dispde de conhecimentos da area de Lingua
Portuguesa e se preocupa com questdes a ela relacionadas. Esse fator reflete a autonomia do
sujeito e nos reporta a Orlandi (2009, p. 53-54) quando afirma que “é no corpo a corpo com a
linguagem que o sujeito (se) diz. E o faz ndo ficando apenas nas evidéncias produzidas pela

ideologia”.

Os sujeitos no discurso sdo dois: a) a justica brasileira, seriamente criticada por sua
atitude que, na visdo do sujeito do discurso, configura-se como contraria as expectativas
geradas pela situacdo; b) o autor do projeto de lei que tinha como objetivo abolir o acento

indicativo da crase.
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Esses aspectos também contribuem para a identificagdo de dois campos discursivos.
Esses campos estdo ligados, portanto, a area juridica e a area académica. Orlandi (idem, p.70)
retifica essa ideia, afirmando que “em um texto ndo encontramos apenas uma formagao
discursiva, pois ele pode ser atravessado por varias formagdes discursivas que nele se

organizam em funcéo de uma dominante.

Constatamos, ainda, uma interdiscursividade entre o que esta dito no texto e o discurso
gue permeia a conjuntura atual, no que concerne a corrupg¢do no Brasil, envolvendo politicos e
membros do judiciario. Por isso, Orlandi (2009, p. 43-44), afirma que “o interdiscurso
disponibiliza dizeres, determinando pelo ja-dito, aquilo que constitui uma formacao discursiva

em relagdo a outra”.

Ao final da anélise do corpus, concordamos com as palavras de Orlandi (2009, p. 42)
quando ela relata que “[...] a andlise ¢ importante. Com ela podemos atravessar esse
imaginario que condiciona os sujeitos em suas discursividades e, explicitando o0 modo como

o0s sentidos estdo sendo produzidos, compreender melhor o que esté sendo dito.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao final dessa pesquisa, podemos afirmar que uma das principais contribui¢cdes da
Anélise do Discurso ndo s6 para o ensino de Lingua Portuguesa, mas primeiramente para
ampliar os conhecimentos dos educadores da area, € mostrar 0 quanto as relacdes existentes
entre o interior e o exterior do texto podem aprimorar as praticas de leitura em sala de aula,
desenvolvendo as diversas habilidades esperadas no estudo de lingua materna, dentre elas a

compreenséo leitora.

A utilizagdo de textos que circulam na midia abordando tematicas que possibilitam a
discussdo sobre sociedade, cidadania, desigualdade social, politica, (in)justica, entre outros
temas de igual relevancia, pode proporcionar aos educandos uma compreensdo mais ampla
dos elementos efetivados pela linguagem textual e, consequente, a formacdo destes como
cidaddos mais preocupados com as problematicas que afligem o seu pais. O texto analisado
traz sérias criticas envolvendo os ambitos judiciario e politico, provocando no leitor o

sentimento de revolta e descrenga com relacdo a justica brasileira. Nesse intuito, traz a tona
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uma discussdo sobre o acento indicador de crase, langando duas proposigdes claramente

criticas contra o fato que desencadeou a producao do texto Doroteia, a ateia.

Diante dessas reflexdes, constatamos que a importancia da AD néo esta, pois, apenas
nas teorias que a envolvem, mas na pratica leitora do cotidiano escolar, voltada para uma
leitura mais detalhada de todos os aspectos presentes na linguagem materializada, em busca

da significacao.

E preciso mostrar aos nossos alunos que os sentidos estdo além das palavras, que é
preciso estabelecer as relagdes das condi¢cbes em que um texto é produzido com a memoria
refletida por cada um, a fim de compreender melhor o que esta sendo dito. Portanto, devemos

entender que “a linguagem nao se d4 como evidéncia, oferece-se como lugar de descoberta”

(ORLANDI, 2009, p. 96).
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RESUMO

E do nosso conhecimento que o periodo modernista no Brasil teve inicio com a Semana de Arte
Moderna, efetuada em Sdo Paulo, em 1922. E nesta época, varios autores receberam destaque, entre
eles, estdo os grandes nomes: Mario de Andrade; Rachel de Queiroz; Jorge Amado, Graciliano Ramos
e outros. O movimento foi dividido em trés fases, porém, a que trataremos aqui, diz respeito a
segunda, que aborda temaéticas nacionalistas e regionalistas, condizentes com a obra A Barragem, de
Ignez Mariz. O romance em destaque tem muito a contribuir, para entendermos o periodo em vigor
naquela época, principalmente, no que tange aos aspectos do linguajar e da cultura, do estado da
Paraiba, j& que o romance passa-se num povoado desta localidade. A pesquisa tem como objetivo
refletir acerca dos costumes e da cultura que permeiam o povoado (Sdo Gongalo), especialmente da
familia do protagonista (Zé Marianno), bem como da linguagem presente na obra. Foi desenvolvida
por alunas do curso de Letras- Lingua Portuguesa, da Universidade Federal de Campina Grande. Os
resultados apontam um contraste entre o linguajar das pessoas do campo e daqueles que residiam na
cidade. Além de a mesma ser bastante representativa através dos provérbios e dos ditos populares.

PALAVRAS-CHAVE: Regionalismo; Linguagem; Cultura.

A DISCUSSION ABOUT CULTURE AND LANGUAGE IN A
BARRAGEM BY IGNES MARIZ

ABSTRACT

It is our understanding that the modernist period in Brazil began with The Modern Art Week realized
in S8o Paulo in 1922. And at this time, several authors received prominence, among them, are great
names as Mario de Andrade; Rachel de Queiroz; Jorge Amado, Graciliano Ramos, and others. The
movement was divided into three phases, but the one we are dealing with here concerns the second,
which deals with nationalist and regionalist themes, in keeping with the work A Barragem by Ignez
Mariz. The novel highlighted has much to contribute, in order to understand the period in force at that
time, mainly as regards language and culture, besides Paraiba aspects, since the romance happens in a
village that belongs to this locality. The survey aims to reflect about customs and culture that permeate
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the village (Sdo Gongalo), especially the protagonist family (Zé Marianno), as well as the language
present in work. This survey was developed by undergraduate students of Portuguese Language and
Literature course at Universidade Federal de Campina Grande. The results indicate a contrast between
people languages who live in the field and those who lived in the city. Besides the same being quite
representative through the proverbs and popular sayings.

KEYWORDS: Regionalism; Language; Culture.

UNA DISCUSION ACERCA DE LA CULTURA Y DEL LENGUAJE EN
EL BARRAGEM DE IGNES MARIZ

RESUMEN

Es de nuestro conocimiento que el periodo modernista en Brasil tuvo inicio con la Semana de Arte
Moderno, efectuada en Sao Paulo, en 1922. Y en esta época, varios autores recibieron destaque, entre
ellos, estan los grandes nombres: Méario de Andrade; Rachel de Queiroz; Jorge Amado, Graciliano
Ramos y otros. EI movimiento se dividi6 en tres fases, pero a la que trataremos aqui, se refiere a la
segunda, que aborda tematicas nacionalistas y regionalistas, concordantes con la obra La Represa, de
Ignez Mariz. La novela en destaque tiene mucho que contribuir, para entender el periodo en vigor en
aquella época, principalmente, en lo que se refiere a los aspectos del lenguaje y de la cultura, del
estado de Paraiba, ya que la novela se pasa en un pueblo de esta localidad. La investigacién tiene
como objetivo reflexionar acerca de las costumbres y la cultura que permean al pueblo (Sdo Gongalo),
especialmente de la familia del protagonista (Zé Marianno), asi como del lenguaje presente en la obra.
Fue desarrollado por los alumnos del curso Letras- portuguesa, la Universidad Federal de Campina
Grande. Los resultados apuntan un contraste entre el lenguaje de las personas del campo y de aquellos
que residian en la ciudad. Ademas de la misma ser bastante representativa a través de los proverbios y
de los dichos populares.

PALABRAS CLAVE: Regionalismo; idioma; Cultura.

INTRODUCAO

Ao refletirmos sobre a importancia do periodo modernista brasileiro, para a nossa
Literatura, ¢ imprescindivel que conhecamos o0s principais autores que se destacaram na
época, bem como suas obras, para assim entendermos o contexto historico, sao eles: Oswald
de Andrade (1890-1954); Mario de Andrade (1893-1945); Rachel de Queiroz (1902-2003);
Jorge Amado (1912-2001); Erico Verissimo (1905-1975); Graciliano Ramos (1892-1953)

entre tantos outros.
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Todos esses autores deixaram contribuicdes inestimaveis para a escola em estudo. O
Modernismo no Brasil, segundo Bosi (1994) teve como marco inicial a Semana de Arte
Moderna, em 1922, momento marcado pelo surgimento de novos principios e moldes na
Literatura. O movimento tem como principais caracteristicas a valorizacdo do cotidiano, a
ruptura com o tradicionalismo e a tematica nacionalista e regionalista. E essas particularidades

sdo vistas no romance A Barragem, de Ignez Mariz.

E importante frisar que autores como Jorge Amado e Rachel de Queiroz s&o
fundamentais para compreendermos alguns aspectos da nossa Literatura nordestina, ja que 0s
dois pertencem a tal regido: o primeiro nasceu na Bahia e a segunda em Fortaleza; ambos se
aproximam pelo fato de pertencerem a segunda fase do Modernismo, também chamada de
“Fase de Consolidagdo” e também por retrataram em suas obras, de maneira nitida, um
problema social que assolava a nossa regido: A Seca. As duas obras narram as adversidades
que a seca trouxe para algumas familias do sertdo nordestino, forcando estas pessoas a

migrarem para outras regides, caso contrario morreriam de sede e de fome.

A narrativa em analise denominada A Barragem é um romance riquissimo, no que diz
respeito a cultura da nossa regido, bem como em termos de linguagem, sendo esta dotada de
provérbios e ditos populares, os quais sdo proprios da nossa localidade, mais precisamente da
regido de Sdo Gongcalo, distrito da cidade de Sousa, na Paraiba. Ja que foi neste espaco que o
romance sucedeu-se. Além da linguagem, temos outra caracteristica marcante que é a
religiosidade, a qual é vista tanto na fala de alguns personagens, ao fazerem mencéao a santos
(S&o Goncalo, Nossa senhora do Bom Parto, Sdo Francisco, entre outros), como também nas
cantigas populares, que eram cantadas na época da festa do santo, padroeiro da regido.

Foi escrito pela autora sousense Ignez Mariz, que nasceu no dia 26 de dezembro de
1905 e faleceu em 1952, aos 47 anos de idade, vitima de um erro médico. Segundo Ehrich
(2009. p. 28) “a escritora sousense defendia a valorizacdo dos oprimidos sociais, sobretudo
das mulheres”. Em A Barragem, por exemplo, temos essa valorizagdo do papel da mulher na
sociedade, exercido pela personagem Remédios, a qual passar a exercer um papel
representativo e importante ao longo da narrativa. Utilizando-se dessa personagem
encontramos um contraste no papel da mulher, exercido pelas personagens mée e filha:
Mariquinha (mé&e) e Remédios (filha); aquela € totalmente submissa ao marido, desprovida de

voz dentro de casa e na sociedade, ao passo que esta é o inverso da mée, pois apesar da pouca
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idade tem um temperamento forte e possui vida propria, a mesma é dona de suas vontades e

sabe o que é melhor para si.

O presente trabalho tem como objetivo refletir acerca dos costumes e da cultura que
permeiam um determinado povoado (S&o Goncalo), especialmente da familia do protagonista
do romance (Zé Marianno), bem como da linguagem presente na obra, tendo em vista que a
mesma € tipica da nossa localidade, principalmente na fala dos personagens principais: Zé
Marianno (o chefe da familia) Mariquinha (esposa de Zé Marianno) e Remédios (filha do
casal), bem como mostrar alguns provérbios e ditos populares recorrentes no romance que sao

proprios da nossa regiéo.

METODOLOGIA

A nossa pesquisa é de natureza basica. Trata-se de uma pesquisa exploratéria, tendo
em vista que os pontos a serem analisados sdo fendmenos poucos explorados e outros nunca
foram investigados. Quanto aos procedimentos, em conformidade com Neves et al. (2013), é
do tipo bibliografica. E quanto a abordagem é qualitativa, j& que nos posicionaremos e
refletiremos acerca da obra.

Foi desenvolvida por alunas do curso de Letras- Lingua Portuguesa, da Universidade
Federal de Campina Grande, campus de Cajazeiras. Nasceu da curiosidade em observar como
a autora aborda a construcdo da Barragem de Sdo Gongalo, ja que a mesma faz parte da nossa

regiéo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Contextualizando A Obra: A Barragem, De Ignez Mariz

O romance foi escrito pela paraibana Ignez Mariz. A escritora era colaborada de varias
revistas, como: Eu sei tudo, A Noite, A noite llustrada, Alterosa, Letras do Sertdo. Escreveu
uma monografia sobre educagdo infantil denominada: O que leva a curiosidade infantil
insatisfeita, e deixou inacabados os livros Tresloucado gesto e Ruma. Ainda em vida

organizou alguns eventos culturais, denominado: Campanha Pro-Bibliotecas Municipais.

RPI - Revista de Pesquisa Interdisciplinar, Cajazeiras, n. 2, suplementar, Set. 2018. p- 144



XIV SIAT | VI SERPRC | | LY,

A sua obra ndo é tdo vasta, como a de muitos escritores brasileiros e nem conhecida
em territorio nacional. Conforme as argumentacdes de Ehrich (2009), Mariz era uma mulher a
margem da sociedade que ela estava inserida, uma vez que a mesma preocupa-se com 0
desenvolvimento social que a cercava e com as injusticas que acontecia entre as organizacgoes
sertanejas, sobretudo com aquelas relacionadas as mulheres. Essas teméticas permeiam o

romance em analise.

O Unico romance de Ignez Mariz faz parte da estética Modernista, sobretudo da
segunda parte do movimento, conhecido popularmente como Romance Regionalista ou
Romance de 30, ambas as nomenclaturas estdo relacionadas com as particularidades dessa
etapa da estética. A segunda geracdo do movimento iniciou-se em 1930 e perdurou-se até
1945. Suas tematicas eram voltadas para as singularidades do norte-nordeste, especialmente
dos problemas sociais que emergiam na regido naquela época, como a seca; fendbmeno natural
que assolava essas regides brasileiras e refletia diretamente na vida cotidiana das pessoas,

principalmente do sertanejo.

Dessa maneira, 0s escritores ao tentarem registrar no papel com eficacia o cotidiano do
sertanejo, em alguns casos, com o intuito de trazerem mais realidade ao seu personagem,
agregavam as particularidades da cultura desse povo, como: o linguajar, as girias, os ditados
populares, as cantigas etc., e esses aspectos nao estdo obstantes ao mundo subjetivo criado por

Mariz, em sua obra.

Mesmo fazendo parte do ciclo das narrativas que comp6em o periodo da geracdo de
30, a obra possui uma tematica diferente da grande maioria, uma vez que ao invés da escritora
tratar do fendmeno meteoroldgico, a seca, e sua interferéncia na vida cotidiana do sertanejo,
narra como o proprio titulo do texto nos sugere, o processo de construgdo de meios de
infraestrutura que visam o combate dos danos que a seca tras para 0s sertanejos. Assim, o
combate mencionado na obra, ao oposto de alguns romances, € entre 0s proprios homens;
enquanto que em outros ambientes verossimeis dessa mesma época, o conflito se dava entre o

homem e a natureza.

O romance € estruturado em XXVI capitulos e narrado em 3% pessoa. Possui duas
modalidades discursivas: o direto — quando o narrador da voz aos personagens, 0S quais
utilizam uma linguagem bem apropriada para seres que vivem em pequenas cidades do

interior do nordeste; e o indireto — quando o préprio narrador narra o discurso, algo que nos
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chama a atencdo é o fato que o foco narrativo incorpora em seu discurso girias, utilizadas

pelos personagens.

Com relacdo ao tempo da narrativa, a mesma € iniciada com uma analepse,
contextualizando uma seca que ocorreu anterior ao discurso cronoldgico que assolou aquela
regido do pais, por longos dez anos. J& o tempo cronoldgico estende-se por dois anos de 1932
a 1934. O ciclo do texto inicia com 0s preparativos para a constru¢do da Barragem de S&o

Gongcalo e termina com sua construcdo finalizada.

Mariz, com o intuito, provavelmente, de trazer realidade ao seu romance, utilizou para
compor seu espaco narrativo Sdo Gongalo, um distrito que compde a cidade de Sousa na
Paraiba, e Chabocdo, possivelmente, um povoado onde se localiza a fazenda Rancho Déce,
que pertencia a um dos personagens principais da obra: Zé Mariano. Além desses espacos
primarios, temos também outros, como a casa de Zé Mariano, onde se passa a maioria das
cenas do romance e o barracdo, lugar onde 0s operarios compravam seus mantimentos do dia

a dia.

Alguns dos personagens que compdem o texto sdo: Zé Mariano, personagem central
do discurso que representa a figura dos chefes de familias daquele periodo; Mariquinha,
Mulher de Zé Mariano e totalmente submissa a vontade de seu esposo; Jodo Liberato (Jodo
Trigueiro), homem da cidade grande (Recife) irmdo de Mariquinha e representante do
desenvolvimento social; Remédios, filha do Casal protagonista da historia, moca a margem da
sociedade por possuir uma visdo diferente dos demais sobre o espaco da mulher, sobretudo na
instituicdo familia; Lina, amante de Zé Mariano visto como um exemplo de chefe de familia e
Lenice, melhor amiga de Remédios. Cada um desses personagens citados possui um

comportamento diferente na sociedade.

Zé Mariano, inicialmente, é apresentado ao longo do discurso, como um bom chefe de
familia, mesmo possuindo um carater duvidoso, tendo em vista que 0 mesmo mantém um
romance extraconjugal com Lina. O narrador do discurso transforma Mariquinha em uma
mulher totalmente submissa ao seu esposo “Mariquinha, no que pode ser, ¢ a copia decalcada
do marido. Zé disse, Zé aconteceu. Até quando lhe perguntam a idade dos filhos fica
dependurada dos labios de Zé...” (MARIZ, 1994, p. 24). A partir desta fala, podemos ver que
Mariquinha ndo tem voz propria, 0 marido é quem decide tudo por ela; € o tipico da esposa

subalterna. Segundo Rodrigues e Costa (entre 2006 e 2017), neste periodo, a mulher era
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considerada um ser sem vontade propria, totalmente submissa as vontades do seu esposo.
Esse fato era aceito de bom agrado pelas mesmas, pois era algo que permeava toda a sua

educacéo.

Zé Mariano considerava-se um homem exemplar, uma vez que o mesmo esforcava-se
bastante nos servigos destinados a ele na construcéo da barragem, para ndo deixar nada faltar
ao seu lar, dessa maneira os deslizes extraconjugais cometidos por ele com Lina, eram
“totalmente justificaveis”, ja que a amante era uma sirigaita que o aticou. Assim, a culpa da
traicdo volta-se unicamente para a figura feminina: — Bem que o povo chama esse S&o
Gongalo de Sodomia... um home ta quieto tomando seu café, vém uam sirigaita dessa fruticar

por detras e so falta Ihe perdir por caridade o que ndo presta (MARIZ, 1994, p. 75).

O termo sirigaita, utilizado por Zé Mariano, para se referir a Lina, conforme o
dicionario da Lingua Portuguesa, do pesquisador Bechara (2011), significa mulher assanhada
e é uma giria comum no nordeste para se referir a mulher namoradeira. Assim, como podemos
perceber, Zé Mariano possui concretizado em seus ideais, que as mulheres sdo inferiores aos

homens, seguindo os padrdes sociais institucionalizados na época.

De acordo com as discussdes de Rodrigues (2007), o movimento feminista teve inicio
nos anos sessenta nos Estados Unidos. E busca a igualdade entre os sexos masculinos e
femininos, sejam esses direitos politicos, juridicos, econémicos ou sociais. Dessa forma, a
eclosdo dos ideais de libertacdo feminina é posterior a publicacdo do Romance de Mariz, no
entanto como defensora da libertacdo feminina, a escritora coloca em sua obra uma
personagem que estd a mercé da sociedade a qual estd inserida, Remédios, filha do casal
protagonista.

A personagem exercida por Remédios, ganha destaque no discurso, por ser uma mocga
dona de suas vontades e decisdes. Por ser uma menina/mulher que toma as préprias decisdes.
A personagem é vista pela sua vizinhanga como uma Santinha do Pau 6co “[...] Ella é uma
santinha do pau 6co” (MARIZ, 1994 p. 147). Essa expressdo € utilizada nessa regido do pais

para se referir a pessoas que escondem seu carater.

A Importéancia Da Linguagem Dos Sertanejos Em Ditos Populares E Provérbios Na
Obra
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A linguagem, ndo é s6 uma forma que encontramos para expressarmos as nossas
opinides e sentimentos, nem apenas uma capacidade de aquisi¢do que 0 ser humano possuli
especificamente. Linguagem é tudo, e vai desde os textos escritos aos orais, nas imagens
explicitas e implicitas em nossos pensamentos, até mesmo um suspirar ao ver uma cena
impressionante; em geral, € a propria reflexdo da maneira que quisermos expo-la, €

comunicacdo. Fioravanti, acerca da linguagem brasileira, frisa que:

A possibilidade de ser simples, dispensar elementos gramaticais
teoricamente essenciais e responder “sim, comprei”’, quando alguém
pergunta “vocé comprou o carro? ”, € uma das caracteristicas que conferem
flexibilidade e identidade ao portugués brasileiro (FIORAVANTI, 2015,

p.6).

E caracteristica propria do brasileiro, ter essa atitude quando se fala em linguagem,
pois somos prova de que humildade e simplicidade sdo palavras importantes do nosso
vocabulario e ndo s6 pelo significado que elas possuem, mas pela nossa propria identidade,

aquela que vamos moldando com o passar dos dias.

Na obra de Ignez Mariz, brasileira e nordestina, a autora procura em suas singelas
palavras, mostrar para o leitor e, porque ndo dizer o sertanejo, como ela se refere na obra, a
importancia da linguagem nordestina e suas peculiaridades no cotidiano do sertanejo. Mais
precisamente de uma familia de retirantes, que através das suas girias, seus provérbios e seus
ditos populares, nos mostra um pouco de como o linguajar nordestino era articulado naquele

povoado de Sdo Goncalo, em Sousa-PB.

A obra nos revela um pouco da linguagem daqueles que se consideravam da alta
sociedade, os quais moravam na cidade, em divergéncia com a forma de falar dos
trabalhadores operarios, residentes de um pequeno povoado e que estavam encarregados pela
construcdo da barragem, de S&o Goncalo. Essa forma de mostrar o contraste entre o linguajar
das pessoas do campo e daqueles que residiam na cidade, talvez, seja uma forma de explicitar
como as pessoas mais “pobres no vocabuldrio” eram de certa forma, marginalizada, pela alta
sociedade. Isto é visto, de forma explicita, nas falas das primas de Remédios, que moram na
cidade, e declaram certo preconceito pela forma sertaneja da prima expressar-se. De acordo

com Aragdo (2005), o Brasil é um pais repleto de divergéncias regionais e socioculturais e,
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por essa razdo, a lingua portuguesa apresenta uma diversidade expressiva, tanto regional

quanto social.

Em termos de linguagem, A Barragem € uma obra riquissima e tem muito a nos
oferecer, principalmente por retratar do falar regional, ao passo que expde os mais diversos
provérbios, as girias e os ditados populares nordestinos, que muitas vezes sdo por nés

esquecidos. Com relacéo aos proveérbios, Caldas ressalta que:

Os provérbios possuem caracteristicas especificas. Em geral, eles emanam
uma verdade, uma licdo de moral, um conselho, uma constatagdo. A ideia é
passar uma mensagem de conhecimento adquirido por meio da experiéncia,
da vivéncia. Essa mensagem é passada de geracdo em geracdo, de forma
repetida, fazendo com que aquela sabedoria seja compartilhada (CALDAS,
2014, p. 20).

Nesse sentido, evidenciamos a importancia dos provérbios no romance, tendo em vista
que os mesmos ndo foram colocados de maneira aleatoria, cada um repassa uma significacao
dentro da obra, bem como estdo relacionados com as crencas e com a cultura daguelas
pessoas. Alguns deles sdo os seguintes: “mattos tem olhos e parédes tem ouvidos”. (p. 130);
“papagaio velho ndo aprende a falar”. (p. 193) “Quem muito abarca pouco aperta” (p. 244);

Em bocca calada mosca nao entra.” (p. 214) “antes s6 do que mal acompanhados.” (p. 239).

O que sabemos a respeito dos provérbios e dos ditados populares (ou ditos populares)
é que muitos os consideram ténues, pelo fato de serem pequenos e por fazerem parte de uma
cultura determinada. No entanto, sdo expressdes sindnimas que utilizadas em situacfes do
cotidiano, podem ter relacfes com os aspectos da vida do homem, j& que se referem a tudo o
quanto podemos imaginar, desde uma simples expressdo do dia a dia, até uma situagdo mais

complexa.

Ao refletirmos, ainda, sobre o linguajar dos sertanejos no romance, ha situagdes em
que a linguagem & exposta através dos proverbios e dos ditos populares, como uma forma de
advertir os filhos sobre as coisas do mundo, como as mas companhias € 0S maus
comportamentos sociais. Vemos isto como uma forma do povo simples e humilde repassar
para a familia, amigos e colegas de trabalhos, os valores que eles aprenderam de geracdo em

geracao.
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Em expressdes como: “—Votes! Esse esta com o diabo no couro.” (p. 73) ou até
mesmo: “—~Mamade, preciso ter um particular com seu Zé. Va s 'embora.” (p. 185), leva-nos a
acreditar que ndo sdo apenas expressdes dos nordestinos em seu cotidiano, mas sim uma

heranga linguistica que ganharam de seus pais e, por isso, as mantém.

CONCLUSAO

Ao estudarmos e analisarmos a obra, percebemos o quao abundante ela é, em termos
de cultura e linguagem; particularidades essas que marcam todo o romance e nos faz repensar
acerca da grandiosidade que o nosso linguajar possui, bem como da sua importancia para a
Literatura e para a sociedade da época.

Com relacdo a autora e aos aspectos abordados, procuramos contribuir com aqueles
que ainda ndo conhecem Ignez Mariz, nem a obra em estudo. Isto é compreensivel, devido
aos poucos trabalhos relacionados a obra, visto que ha apenas um artigo e uma tese falando
dela. O romance nos interessou, também, em razdo de abordar alguns aspectos da cultura
paraibana, que por vezes sao esquecidos, como a linguagem. Além disso, pelo fato de tratar da
construcdo da Barragem de Sdo Goncalo que esta ligada ao nosso contexto cultural e social.

Além do mais, encontramos, inclusive, dendncia de cunho social, de maneira explicita;
revelando as mazelas e o preconceito enfrentados por uma camada menos favorecida e que,
justamente, por este motivo, algumas vezes, praticavam atos corruptos, com o objetivo de
terem uma ascensao social; isto € bem representativo na figura de Zé Mariano, protagonista
do romance.

A obra nos chamou a atencdo, do mesmo modo, pela representacdo feminina. Que de
inicio € pouco marcada, mas ao longo da historia, ganha certo destaque, principalmente na
figura de Remédios, que apesar da pouca idade é determinada e, com 0s passar dos dias,
ganha forca e passar a lutar pelo seu espago na sociedade. A obra é ainda mais instigante por
representar aspectos pouco explorados, e para compreendé-la é essencial conhecer um pouco

da cultura nordestina.
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A SEXUALIDADE NO AMBITO ESCOLAR: O OLHAR DOS

DOCENTES
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RESUMO

Este artigo tem como objetivo analisar as perspectivas da sexualidade no ambito escolar, e
investigar a percepcao que os docentes possuem sobre a teméatica com o proposito de que 0s
alunos se conscientizem em relacdo a sexualidade. Este trabalho é fruto de uma pesquisa
qualitativa de carater exploratério por meio de uma pesquisa de campo, onde foi realizada na
disciplina de Sexualidade e Educacéo do curso de licenciatura plena em Pedagogia do quarto
periodo da Faculdade S&o Francisco da Paraiba. As informagdes foram obtidas por meio de
uma entrevista gravada e elaborada com sete questdes. As questbes foram respondidas por
uma professora da Educacdo Infantil de uma escola privada da cidade de Uiratina-PB. Os
estudos sobre a educacdo sexual, que seja especialmente voltada para professores da
Educacao Infantil, sdo contribui¢cbes que podem favorecer a atuacdo de professores e outros
profissionais, ofertando-lhes uma melhor preparacao e, consequentemente, fazendo com que
as criancas estejam mais bem informadas sobre a sexualidade. Dessa forma, quanto mais for
guestionado o0 tema, mais conscientizacéo sera proporcionada a todos.

PALAVRAS-CHAVE: Escola. Sexualidade. Docentes. Educacéao.

SEXUALITY AT SCHOOL: THE TEACHER'S LOOK

ABSTRACT

This article aims to analyze the perspectives of sexuality in the school environment, and to
investigate the perception that the teachers have on the subject so that the students become
aware of sexuality. This work is the result of a qualitative research of an exploratory nature
through a field research, where it was carried out in the discipline of Sexuality and Education
of the full licentiate course in Pedagogy of the fourth period of the Faculty of Sdo Francisco
da Paraiba. The information was obtained by means of an interview written and elaborated

% Graduanda no curso de Licenciatura plena em Pedagogia, da Faculdade So Francisco da Paraiba (FASP).
Email: geaneandrade.1@hotmail.com

%0 pedagogoa. Especialista em Docéncia do Ensino Superior e Educagdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Mestranda em Educacdo. Email: thaisoliveirabst@gmail.com

3! Graduanda no curso de Licenciatura plena em Pedagogia, da Faculdade S&o Francisco da Paraiba (FASP).
Email: raquelandrade390@gmail.com

RPI - Revista de Pesquisa Interdisciplinar, Cajazeiras, n. 2, suplementar, Set. 2018. p- 152



XIV SIAT | VI SERPRC | | LY,

with seven questions. The questions were answered by a teacher of Early Childhood
Education at a private school in the city of Uirauna-PB. Studies on sex education, which are
especially directed at teachers of early childhood education, are contributions that can favor
the performance of teachers and other professionals, offering them better preparation and,
consequently, making children more informed about sexuality. In this way, the more the topic
IS questioned, the more awareness will be provided to all.

KEY WORDS: School. Sexuality. Teachers. Education.

LA SEXUALIDAD EN EL AMBITO ESCOLAR: LA MIRADA DE LOS
DOCENTES

RESUMEN

Este articulo tiene como objetivo analizar las perspectivas de la sexualidad en el ambito
escolar, e investigar la percepcion que los docentes poseen sobre la temética con el proposito
de que los alumnos se concientizen en relacion a la sexualidad. Este trabajo es fruto de una
investigacion cualitativa de caracter exploratorio por medio de una investigacion de campo,
donde fue realizada en la disciplina de Sexualidad y Educacion del curso de licenciatura plena
en Pedagogia del cuarto periodo de la Facultad San Francisco de Paraiba. La informacion fue
obtenida por medio de una entrevista grabada y elaborada con siete preguntas. Las preguntas
fueron respondidas por una profesora de Educacion Infantil de una escuela privada de la
ciudad de Uirauna-PB. Los estudios sobre la educacion sexual, que estan especialmente
orientados a los profesores de Educacion Infantil, son contribuciones que pueden favorecer la
actuacion de profesores y otros profesionales, ofreciéndoles una mejor preparacion v,
consecuentemente, haciendo que los nifios estén mejor informados sobre la sexualidad. De
esta forma, cuanto mas se cuestione el tema, mas concientizacion sera proporcionada a todos.

PALABRAS CLAVE: Escuela. La sexualidad. Profesores. Educacion.

INTRODUCAO

Este artigo tem como objetivo analisar as perspectivas da sexualidade no ambito
escolar, e investigar a percep¢do que os docentes possuem sobre a tematica, com o propdésito
de que os alunos se conscientizem em relacdo a sexualidade. Para o alcance do objetivo do
presente estudo foi feito uma entrevista com uma professora da Educacgdo Infantil de uma

escola particular da cidade de Uiraina-PB.
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A sexualidade estd presente no decorrer de todo o desenvolvimento do ser humano
tanto fisico como psicologico, desta forma, a sexualidade vai muito mais além das genitalias e
além do ato sexual em si. Por se referir de um tema de grande valor na vida de todos nds,
constata-se que esta temética é pouco estudada, especialmente quando falamos de sexualidade
no ambito escolar voltada para criangas nos anos iniciais, € um assunto extremamente ligado
aos preconceitos, crencas e tabus. E para que fosse possivel a realizacdo desta pesquisa
bibliografica tomamos como base os autores como: Brasil (2000); Freud apud Lacan (1979),
Lopes e Maia (2001), Rosa e Arnoldi (2006); Louro (1997); Oliveira e Diaz (1998).

Os Desafios E Possibilidades Do Trabalho Docente E Familiar Com A Sexualidade

Ao discutir sexualidade na educacdo infantil, o professor precisara estar atento a
muitas questdes, pois o tema envolve muitos preconceitos, tabus e crencas. Além do que, a
sexualidade é vista como algo subjuntivo ao ser humano, que se manifesta a partir do
nascimento e vai até o momento da morte, apresentando diferentes formas, que vai se
desenvolvendo de acordo com cada etapa vivida. Desta forma, a sexualidade infantil vai se
desenvolvendo a partir dos primeiros dias de vida e ird se manifestar de forma diferentes em
todo ciclo da infancia. Entdo assim, a sexualidade pode ser comparada com a inteligéncia que
tanto uma como a outra serdo construidas desde as suas possibilidades pessoais até a sua
interacdo com o meio social e cultural (BRASIL, 2000).

A primeira manifestacdo da sexualidade infantil ¢ o “prazer de chuchar”, o
que aponta para uma zona privilegiada, a boca e os labios, que devem ser
considerados como a primeira zona erégena. A crianga alimenta-se através
da boca e esta funcdo gera o prazer da succao, que depois chega a tornar-se
dependente da necessidade de alimento. A procura do “prazer de chuchar”
reafirma-se na possibilidade de se satisfazer, utilizando o seu proprio corpo e
sem necessidade de entrar em contato com outro corpo humano, recorrendo
a meros objetos de recurso (a chupeta, a sua mao). Esta possibilidade de
auto-satisfacdo constitui aquilo que foi intitulado o autoerotismo infantil.
(FREUD apud LACAN, 1997, p. 91)

Os pequenos, nos primeiros anos de vida, exploraram mais seu corpo nos 6rgaos
sexuais, mas isso ndo quer dizer que apenas as genitalias tém um significado perceptivel na

sexualidade das criancas, os seus labios e a boca também ocupam esse lugar. Pois para elas a
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boca néo é necessariamente apenas para se alimentar, mas também é uma regido que desperta
prazer e bem-estar importante, pode-se notar pela precisdo que as crian¢as tém em levar tudo

0 que pegam a boca.

Ao falarmos da sexualidade infantil, ndo pretendemos reconhecer apenas a
existéncia de excitacfes ou de necessidades genitais precoces, mas também
as atividades perversas do adulto, na medida em que pde em jogo zonas
corporais que nao sao apenas as zonas genitais, na medida em que buscam
um prazer independentemente do exercicio de uma funcdo bioldgica.
(LAPLANCHE; PONTALLIS, 1992, p. 477).

Quando vamos falar de sexualidade infantil, segundo o tedrico ndo pretendemos falar
apenas das excitacdes e necessidades genitais precoces, do prazer enguanto sexo, mais
também podemos falar que antes que aconteca a maturacdo das fungbes reprodutoras, a
crianca ja se encontra com a sua sexualidade, pois na medida em que elas buscam o prazer
seja independente do exercicio da funcdo bioldgica elas ja estdo usufruindo da sua
sexualidade.

Vivemos um tempo em que a globalizacdo, a tecnologia e a produtividade estdo
presentes no nosso dia-a-dia, as midias proporcionam uma enorme quantidade de informagGes e
dados, ainda assim, a sexualidade continua uma questdo polémica, e estrita @ muitas pessoas
que acabam ligando ao preconceitos, vergonha, crencgas e repressdo. O conjunto de meios de
comunicacdes em geral coopera na perspectiva de orientar e a0 mesmo tempo propagar a
evolucdo da educacdo sexual. Contudo o cuidado deve ser redobrado com essa divulgacéo,
pois 0s meios de comunicagdes ndo sdo tdo seguros para tirar ddvidas de um assunto téo sério,

pois muitas das vezes acabam deturpando fatos e informacoes, criando dividas ainda maiores.

Portanto os professores tendem a se preocupar muito com isso jad que as criangas
passam uma boa parte do tempo na escola e como la é o lugar onde seus pensamentos séo
estimulados e aprendem a pensar e questionar , 0s docentes deverao estar sempre preparados
para tirar suas duvidas de forma correta, falando sempre a verdade de maneira clara e
objetiva, dando informagOes verdadeiras para que 0s pequenos ndo se submetam a procurar
informacdes de forma errada e acabem bagungando ainda mais 0s seus pensamentos, desta

forma todos tendem a ficar atento tanto a escola como os educadores, e essencial, ja que
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observa-se que as criangas tendem a justificar o que dizem ou fazem com afirmativas como

“euvina TV”.

No caso da sexualidade, especificamente, a TV se traduz em fonte de
desinformacdo sexual, a medida que reforca esteredtipos sexistas, promove a
estimulacdo sexual precoce e omite e/ou deturpa informacdes. O excesso de
apelo erético aliado a violéncia que a TV veicula pode levar os problemas
futuros na sexualidade, como indiferenca ao estupro e a violéncia em geral,
reforco  do papel machista e iniciacdo sexual precoce (LOPES; MAIA,
2001, p.64).

Nesse seguimento, a midia intervém criancas que ainda estdo formando seu
psicoldgico, por terem esse acesso frequente aos meios de comunicagéo, estdo sujeita a uma
série de manifestacfes envolvendo sexo e violéncia, oportunizando aspectos negativos para o
seu crescimento, podendo entdo acarretar graves problemas futuros ligados a sexualidade
infantil. Portanto é importante que as criancas sejam sempre monitoradas cotidianamente
quando estiverem desfrutando destes meios, seja em casa ou ate mesmo na escola. E essencial
esta cobranca para que as criancas tenham um bom desempenho no desenvolvimento das suas

vidas sexuais sadia.

A educacdo sexual nas escolas devem ser sempre postas em pautas por meio de um
didlogo, de uma conversa sobre o tema abordado, e os docentes que irdo ministrar deverdo
ser capacitados e formados para exercer a tarefa formativa e informativa, para que entdo
possuam o objetivo de transmitir as criancas informacdes bioldgicas corretas e verdadeiras,
sobre a sexualidade, ao mesmo tempo que consigam fazer uma ligacdo ao conceito do sexo

ligado nos aspectos do afeto e do prazer (SUPLICY, 1983).

METODOLOGIA

Este artigo é fruto de uma pesquisa qualitativa de carater exploratdrio por meio de uma
pesquisa de campo. De acordo com Minayo (2010), a pesquisa qualitativa atende a questdes

muito pessoais. Ela se ocupa, nas Ciéncias Sociais, com um nivel de realidade que nao pode
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ou ndo deveria ser quantificado. Ou seja, ela dedica-se ao mundo dos significados, dos

motivos, das aspiracdes, das crengas, dos valores e das atitudes.

Essa unido de fendmenos humanos é entendida aqui como parte da realidade social,
pois 0 ser humano ndo se é interpretado apenas por agir, mas por também pensar sobre o que
faz e por interpretar suas agOes dentro e a partir da realidade vivida e partilha com seus
semelhantes. Essa pesquisa foi realizada na disciplina de Sexualidade e Educacéo do curso de
licenciatura plena em pedagogia do quarto periodo, as informag6es foram obtidas por meio de
uma entrevista gravada e elaborada com sete questdes. Onde as questdes foram respondidas
por uma professora da educacao infantil de uma escola privada da cidade de Uiratina-PB.

A entrevista é uma das técnicas de coleta de dados considerada como sendo
uma forma racional de conduta do pesquisador, previamente estabelecida,
para dirigir com eficacia um conteldo sistematico de conhecimentos, de
maneira mais completa possivel, com o minimo de esfor¢co de tempo.
(ROSA; ARNOLDI, 2006, p.17).

A entrevista € uma das técnicas de coletas mais eficaz, por ser considerada de uma
forma racional que pode ir além das descri¢bes e extrair uma quantidade muito grande de

dados e informacdes, proporcionando assim um trabalho rico de conhecimentos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os dados obtidos da presente pesquisa, contém informacgdes sobre & seguinte tematica
“a sexualidade no ambito escolar: o olhar dos docentes”, vem trazendo respostas como o
educador se sente ao falar com as criangas sobre sexualidade, os seus receios, medos e sua
desenvoltura diante deste assunto. J& que sabemos como é complicado falar de educacdo e
sexualidade, mesmo ainda estando vivendo em um mundo tdo moderno, infelizmente esta

tematica ainda e vista como um grande tabu na nossa sociedade.

A entrevista comegou com um primeiro questionamento perguntando a professora a
respeito do tempo de trabalho que se encontra em sala de aula, bem como sobre a sua

formacéo e idade. Neste momento, a entrevistada nos respondeu que trabalha a sete anos no
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campo da docéncia; encontra-se terminando o curso de Pedagogia e tem vinte e seis anos de
idade.

A abordagem neste momento foi feita de forma bem direta, assim como também foi

respondida, de uma forma réapida.

Em um segundo questionamento, perguntamos a entrevistada se esta aborda questdes
relacionadas a sexualidade ou género, bem como em quais momentos essas discussdes se

fazem presentes. Em seguida ela nos responde que:

A sexualidade em si a gente ndo trabalha, agora assim, ela faz parte do
curriculo oculto. Em algumas disciplinas que a gente esta trabalhando como
por exemplo a questdo de ciéncias que vai falar sobre o corpo humano, ai a
gente comecga a aborda essa teméatica. Ndo focamos somente nisso, mais a
gente comeca a falar sobre os 6rgdos genitais das meninas e dos meninos
separando essas partes. E a questdo do género eu trabalho mais em quase
todas as aulas a gente trabalha isso, por que ja vem assim aquela questdo de
casa que 0s meninos podem fazer algumas coisas que as meninas ndo podem
fazer, e vice-versa. Entdo eu estou sempre trabalhando com eles assim: que
tudo que os meninos fazem as meninas também podem fazer, por que a
gente tem que quebrar aquele tabu de que 0s meninos tém que brincar no
recreio correndo enquanto as meninas tém que ficar desenhando. Néo, pelo
menos nas minhas aulas do mesmo jeito que os meninos podem desfrutar de
uma brincadeira as meninas também podem e devem (PROFESSORA).

Em relacéo a isso, o documento dos Parametros Curriculares Nacionais assevera que é

necessario:

[...] combater relagbes autoritarias, questionar a rigidez dos padrdes de
conduta estabelecidos para homens e mulheres e apontar para a sua
transformacdo. A flexibilizacdo dos padrdes visa permitir a expressédo de
potencialidades existentes em cada ser humano que sdo dificultadas pelos
esteredtipos de género. Como exemplo comum pode-se lembrar a repressao
das expressdes de sensibilidade, intuicdo e meiguice nos meninos ou de
objetividade e agressividade nas meninas (BRASIL, 2000, p. 144).

Ao analisar a resposta da professora notamos o quanto e dificil trabalhar a sexualidade
com as criangas e como essa tematica ela é complicada a ponto de so trabalha-la quando
surgir no meio de outra disciplina. J& a questdo de género a docente deixa muito claro que em

quase todas as aulas ela trabalha por ser um assunto que em casa também €& muito abordado
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segundo ela. E se mostra ndo fazer distincdo sobre as meninas e 0s meninos, sempre trata 0s

dois da mesma forma, tudo que 0 menino faz a menina também tem direito de fazer.

Prosseguindo a entrevista em um terceiro questionamento  perrguntamos a
entrevistada se como docente ela se sentia preparada para falar de sexualidade com as
criancas e de que forma a sua formacgdo docente contribuiu ou ndo para esse trabalho. Em

relacdo a isso, a educadora nos respondeu que:

Preparada, preparada, eu ndo me sinto por gue ainda existe aquele tabu. Nao
éramos para se sentir assim, por que assim, a sexualidade ou 0 sexo em si era
para ser trabalhado de uma forma bem natural, mais a gente ainda sentir
aquela dificuldade mesmo porque a maioria dos alunos ndo tem essa
conversa com 0s pais em casa, ha maioria das vezes e deixada apenas para a
escola. E eu assim, minha formagdo como eu ja estou terminando pedagogia,
estou no ultimo periodo, ela mim ajudou bastante, mais assim eu ainda tenho
aquele receio de tocar naquele assunto especifico, entdo ndo tem uma
disciplina como orientagdo sexual na escola que aborde aquilo, ela vem
surgindo no curriculo oculto de acordo com alguma atividade que envolva.
(PROFESSORA)

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais - PCN, muitas instituicdes sentem
dificuldades para trabalhar com a tematica da Orientacdo Sexual em seus contetdos formais,
incluem apenas os 6rgdos genitais no curriculo oculto de Ciéncias e geralmente é feita a
abordagem por meio de discussdes sobre a reproducdo humana, com informag6es ou nogoes
relativas a anatomia e fisiologia do corpo humano. No entanto essa maneira de debater o
tema, normalmente ndo abraca as insuficiéncias e curiosidades dos pequenos, pois destaca
apenas o corpo bioldgico e ndo inclui as dimensdes culturais, afetivas e sociais que existe

nesse mesmo corpo.

Ao analisarmos a seguinte resposta notamos como a professora ainda se sente insegura
para aborda este tema em sala de aula, por motivos como: Por esse assunto ser deixado para
ser tratado apenas na escola e ndo com a familia também, por existir um grande tabu, e esse
tema ser visto como algo sagrado que ninguém pode falar na frente das criancas, e por fazer
parte apenas do curriculo oculto da escola e ser abordado s6 quando surgir no meio de um

discursao.
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Dando prosseguimento a nossa entrevista a seguinte pergunta feita a docente foi se ela
acreditava que somente a familia deve ser responsavel para aborda a tematica “educacao e

sexualidade”. Em relagdo a isso obtivemos a seguinte resposta:

N&o, a escola eu acredito que ela deve aborda também. Agora inclusive eu
acho que ¢ até obrigado, esta até na lei “LDB” que ja ¢ para trabalhar na
escola, por que muitos pais eles ja sentem estas dificuldades, entdo tem que
ser uma juncdo familia e escola, para lidar com esse assunto, nao sé deixar
para a familia e nem sé deixar com a escolar. (PROFESSORA)

Em relacdo a isso, o tedrico Louro (1997), nos afirma que é fundamental:

Nesse sentido, a escola tem um papel fundamental na desmistificacdo destas
diferencas, além de ser um importante instrumento na construcdo de valores
e atitudes, que permitam um olhar mais critico e reflexivo sobre as
identidades de género, ao invés de ser um lugar de praticas de desigualdades
e de producéo de preconceitos e discriminagoes. (p. 57):

A analise da seguinte resposta foi muito produtiva, pois apesar de ela demostrar um
pouco de duvida em relacdo a obrigacao de falar sobre este tema na escolar, ela citou como os
pais sente-se em relacdo a esse assunto e fez uma afirmacdo muito valiosa, de que para tratar
desta tematica tem que haver uma relagdo entre escola e familia para que possamos obter o

SUCeSSO.

Seguindo com a entrevista temos a proxima pergunta, onde em um seguinte
questionamento perguntamos a professora na opinido dela, qual é a maior divida que ela teria
em relagdo as criancas quando falamos de sexualidade. Em seguida ela nos responde que: “A
pergunta que a maioria faz é a questdo de como nascem os bebé&s? A maioria, inclusive alguns
alunos eles ja perguntaram e eu adiei um pouco, por que eu espero assim eu entrar em algum

conteudo especifico para poder tratar sobre aquilo”.

Ja nesta resposta notamos 0 quanto as criangas sdo curiosas, e 0 quanto 0S n0ssos
professores ndo estdo capacitados para lidar com a diversidade de temas nos quais deveriam
esta, e por este motivo ficam adiando os momentos que as criangas necessitam passar

tornando ainda mais complicado o que ja é na cabecinha delas.
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Prosseguindo com a entrevista e um sexto questionamento perguntamos a professora
se como docente ela sente algum medo ou receio ao falar de sexualidade com as criangas. Em

relacdo a pergunta temos como resposta:

Um pouco, eu ndo me sinto assim preparada totalmente porque para vocé
falar com as criancas e para elas vocé ndo pode falar como se fosse uma
coisa feia, como é vista. O sexo é visto como uma coisa feia, principalmente
para 0s pais que ja sdo mais velhos, eles até meio que proibem, ndo podem
falar, é uma coisa feia. Entdo o professor ele tem que falar da forma mais
natural possivel, para que eles ndo entendam como se fosse uma parte feia
que fosse s6 para adultos, mas falar de uma maneira que eles entendam de
uma forma natural e que seja uma coisa do dia-a-dia que acontece, ndo uma
coisa maldosa. E uma coisa que as criancas tém que saber para aprender
lidar com seu préprio corpo, conhecer e respeitar eles e 0s outros.
(PROFESSORA)

Em relacdo a esse contexto Oliveira e Diaz (1998) nos afirmam que:

A visdo negativa da sexualidade, ligando-a ao pecado, a vergonha, as
doencas e a infelicidade, tem sido um dos principais obstaculos ao
desenvolvimento harmonioso e prazeroso da vida sexual. Quando os adultos
exercem forte repressdo sobre as atividades exploratorias da infancia e da
adolescéncia, a evolucdo afetiva e sexual pode vir acompanhada por um
aprendizado exagerado de autocontrole. As criangas crescem pensando que 0
tema da sexualidade ndo deve ser tratado com adultos e que os 6rgdos
sexuais e as sensacOes ligadas a eles séo causa de vergonha e culpa. (p.124).

Ao analisarmos esta resposta identificamos como é construida a idéia que temos sobre
sexualidade. Como as pessoas sdo desinformadas sobre o assunto e ndo se interessam a se
informa e informar os filhos e sim a proibir. Por isso os docentes se sentem um pouco
incapazes de lidar com a tematica com naturalidade. Notamos também que a professora
mesmo ndo se sentindo preparada ela demostra tentar agir de uma forma natural,
desconstruindo o que idealizam e contextualizando com o dia-a-dia e mostrando que é um
assunto importante para as criancas aprende a lidar consigo mesmo e a respeitar elas e 0s

préximos.
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Encerrando nossa entrevista agora com a ultima pergunta, perguntamos a docente
quais sdo os métodos que ela utiliza para falar com as criancas sobre sexualidade. Em relacédo

iss0, obtivemos o seguinte como resposta:

Como eu ja falei ndo existe uma disciplina especifica, o assunto vai surgindo
no decorre de outras atividades. Eu ndo tenho aquele método, eu vou
trabalhar somente com isso, mais é no decorre de atividades que a gente faz
em algum dialogo, tipo assim: As criancas fazem aqueles conhecimentos
prévios que elas ja viram na televisdo ou que ja escutaram em casa, porgque
tem pais que trabalham esse assunto como também tem os que excluir da
vida da crianga, que ndo é pra eles saber. Entdo assim e dentro de outros
conteudos, ndo é especifico é por meio de um didlogo mesmo.
(PROFESSORA)

Ao analisarmos a seguinte resposta observamos que infelizmente a tematica e muito
pouca trabalhada na escola, s6 é quando surgi alguns conhecimentos prévios dos alunos, nao
existe um momento em especifico para aborda este tema. Por isso ela usa o didlogo como

ferramenta para conseguir alcangar esse assunto.

CONCLUSAO

Nesta perspectiva conclui-se por meio desta pesquisa, que a Sexualidade na Educacéo
infelizmente é trabalhada de forma lenta, onde também ndo existe uma relacdo familia e
escolas ligadas a essa tematica. Outro ponto que podemos ressaltar é a formacdo dos docentes
gue muitos ainda ndo sdo capacitados para lidar com este assunto. Ja em relacdo a familia,
pode-se perceber certa rejeicéo a respeito do assunto, a dificuldade sempre presente tornando-

se vergonhoso conversa com os filhos sobre isso, o tabu ainda e o centro desta tematica.

Por meio das analises realizadas é observado também que o docente deve estar
capacitado e preparado para lidar com este tema, evitando opinides pessoais e reconhecendo a
importancia de se falar sobre o assunto dentro das escolas. Para isso, os profissionais da
educacéo precisam de formacdes para obter informacdes a respeito do tema e como lidar com eles de

forma que se adéque em cada fase do desenvolvimento da crianca.

Os estudos sobre a educacgéo sexual, que seja especialmente voltada para professores
da Educacdo Infantil, sdo contribuigdes que podem favorecer a atuacdo de professore
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profissionais ofertando-lhes com uma melhor preparacéo e, consequentemente, fazendo com
que as criancas estejam mais bem informadas sobre a sexualidade. Dessa forma, quanto mais

for questionado o tema, mais conscientizacdo sera proporcionada a todos.
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RESUMO

A ldgica de buscar articular uma demanda profissional e de formacdo se materializa enquanto
possibilidade no ambito do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia, sendo um
exercicio racional e operacional no processo de profissionalizacdo. Neste artigo discorreremos sobre a
formacgdo docente no supracitado Programa, a partir da compreensao epistemoldgica e ideoldgica da
formac&o. Partimos da seguinte questdo: como se entende a formacao docente e quais sdo 0s possiveis
caminhos tedrico-metodoldgicos no Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia,
enquanto estratégia de formacéo inicial? Para garantir sua racionalidade a mesma foi delimitada em
categorias de analise para discutir dentro do proposto, sem esvaziar a no¢ao de formag&o com reducao
a exposicao de praticas realizadas, sem corpo teérico que permita o exercicio critico-criativo. Como
metodologia, adotamos a pesquisa bibliogréafica, realizando o levantamento de artigos e documentos
disponiveis. Posteriormente, os artigos foram tratados na Tabela de andlise de textos académicos-
cientificos, propostos por Novikoff (2010). Como resultados emergiram as dimensdes de
conhecimento (sociorrelacional, normativa e gnosiolégico-pedagdgico) que constituem o pensar-fazer
no ambito da atuacdo profissional docente e direcionam as praticas educativas numa perspectiva
pedagogica formativa que potencializa saberes e aprimora a¢fes docentes.

PALAVRAS-CHAVE: PIBID; Formagéo profissional; Dimensfes do conhecimento.

TEACHING PROFESSIONAL IN PIBID: REFLECTIONS

ABSTRACT

In this article we will discuss teacher education in the Institutional Program of Initiatives for Teaching,
based on the epistemological and ideological understanding of formation. As a methodology we use
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bibliographical research, using available materials to subsidize the discussions. As results, the
dimensions of knowledge (sociorrelational, normative and gnosiological-pedagogical) that constitute
the thinking-doing within the scope of professional teaching activity have emerged.

KEYWORDS: PIBID; Professional qualification; Dimensions of knowledge.

LA PROFESIONALIDAD DOCENTE EN EL PIBID: APUNTES Y
REFLEXIONES

RESUMEN

En este articulo discurriremos sobre la formacion docente en el Programa Institucional de Becas de
Iniciacion a la Docencia, a partir de la comprension epistemoldgica e ideoldgica de la formacion.
Como metodologia adoptamos la investigacion bibliografica, utilizando materiales disponibles ya
publicados. Como resultados surgieron las dimensiones de conocimiento (sociorrelacional, normativa
y gnosiolégico-pedagdgico) que constituyen el pensar-hacer en el &mbito de la profesionalizacion
docente.

PALABRAS CLAVES: PIBID; Formacion profesional; Dimensiones del conocimiento.

INTRODUCAO

Neste artigo discorreremos acerca da formacdo docente no PIBID, a partir da
compreensdo epistemoldgica e ideoldgica da formacdo. A questdo de partida foi: como se
entende a formacdo docente e quais sdo 0s possiveis caminhos tedrico-metodoldgicos no
PIBID, enquanto estratégia de formacdo inicial? A questdo nos leva a buscar o como se
entende a formacdo docente e quais sdo 0s possiveis caminhos tedrico-metodoldgicos desta

formagéo, no PIBID, enquanto uma via dentro da formagé&o inicial.

O método de estudo qualitativo com uso da pesquisa bibliografica fundamentada a luz
de teorias enriquece o estudo de modo a favorecer as discussdes teoricas oportunizadas.
Assim, a proposta de estudo adotada no presente artigo foi de abordagem qualitativa
(GUNTHER, 2006), (NOVIKOFF, 2010), uma vez que tal perspectiva tem como objetivo

descrever a realidade em sua totalidade, sem manipular quantitativamente os eventos.

Para o desenvolvimento do texto o dividimos em quatro topicos, sendo o primeiro

sobre conceitos de profissionalizagdo docente, seguido dos impactos na formacdo docente no
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que se refere a participacdo no PIBID, dai o topico dimensbes do conhecimento e, finalizamos

com a exposicao das portarias e resolucfes que direcionam as praticas.

Conceitos De Profissionaliza¢cdo Docente

Tendo como aporte tedrico as conceituacfes abordadas por Tardif (2002) e Novoa
(1992), pode-se definir a profissionalizacdo docente em diferentes percepcdes, haja vista que
este elemento inerente a formagao docente estd sempre em constante processo de mudangas e
transformacdes, em decorréncia das modificacdes que a educagdo vem sofrendo no decorrer

da historia.

Nessa perspectiva, pode-se ressaltar o desprestigio que a profissionalizacdo docente
vem perpassando, uma vez que, esta por ser uma profissdo flexivel, na qual ndo ha
determinag6es, procedimentos ou metodologias fixas a serem seguidas, logo acaba por ser

considerada uma “semi profissdo”, justamente por assumir esse carater maledvel.

Dessa forma, ndo ha um “controle” rigido acerca de como se deve executar o trabalho
pedagogico, diferentemente de outras profissdes que possuem essa caracteristica técnica e
procedimental, tendo assim a auséncia de conhecimentos teéricos que subsidiem a sua forma

de desenvolver e avaliar suas praxis.

Na concepcdo de Tardif (2002), pode-se afirmar que para a construcdo e
desenvolvimento da profissionalizacdo docente, sdo necessarios os saberes advindos dos
curriculos, disciplinas, experiéncias, profissionalizacdo e culturais. Sendo assim, pode-se
definir os saberes curriculares como: aqueles saberes provenientes dos curriculos elaborados
pelas instituicdes em escala maior, a exemplo do MEC, da secretaria de educacdo, entre

outros.

Enquanto que, os saberes disciplinares configuram-se como sendo aqueles contidos
nos livros didaticos, cartilhas onde residem os contetdos a serem abordados conforme cada
nivel de ensino no ambito escolar. J& os saberes experienciais sdo aqueles advindos das
préprias experiéncias de vida, da préatica do professor no decorrer da sua vivéncia. Sendo este

um saber peculiar a cada sujeito, uma vez que, cada individuo constroi a sua pratica de forma
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especifica. Bem como, este ndo se constitui como um saber “pronto” e “acabado”, mas sim

como algo em constante processo de construcéo e reconstrucéo.

Ao que se refere ao saber profissional, este € um saber decorrente desde a sua
formacédo inicial, e perpetua de forma continua no decorrer do seu trabalho enquanto
educador. E algo que o profissional deve estar sempre em busca, de forma a aprimorar e
qualificar-se enquanto docente, uma vez que, a demanda no mercado de trabalho encontra-se
muito maior que antes, e em decorréncia desse fator se faz imprescindivel que haja esse

interesse do docente na qualidade da sua profissionalizacao.

Por fim, deve-se considerar relevante abordar o aspecto referente ao saber cultural,
este sendo inerente ao préprio docente, uma vez que, faz parte da sua experiéncia de vida, do
contexto em que ele esteve e esta inserido, no qual implica em aspectos tais como: religido,

cultura, crengas, costumes, habitos, entre outros.

Dessa forma, é importante que o docente promova o compartilhamento de suas
experiéncias particulares com os alunos, bem como que ele também possibilite a troca das
vivencias culturais entre os educandos, de forma a oportunizar uma ampliacdo entre as

diversas culturas existentes. Nessa perspectiva, Tardif (2002, p. 264), aponta que:

Se os saberes profissionais dos professores tém uma certa unidade, ndo se
trata de uma unidade tedrica ou conceitual, mas pragmatica: como as
diferentes ferramentas de um artesdo, eles fazem parte da mesma caixa de
ferramentas, porque o artesdo pode precisar deles no exercicio de suas
atividades.

Percebe-se dessa forma entdo, a necessidade da unido que deve haver entre a teoria e a
pratica, bem como, é imprescindivel que o educador tenha esses saberes muito bem

articulados, de forma a executar um trabalho eficaz.

E importante elucidar acerca das conceituacdes abordadas por Novoa (1992) acerca da
formacéo e profissionalizacdo docente de forma a possibilitar uma ampliacdo da compreenséo

referente a essa tematica.

O referido autor afirma que ao que concerne a formacéo do educador, esta caracteriza-

se por haver lacunas, isto é, muitas vezes ¢ demasiadamente respaldada na teoria, outras vezes
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a énfase é dada apenas para o aspecto pratico. Havendo dessa forma, segundo N6voa (1992)
minima reflexo acerca da pratica docente, o que a torna fragilizada. E valido ressaltar, que o
professor saiba o que fazer, como e porque fazer, sendo necessario, entdo que o docente

exerca a sua praxis, acdo-reflexdo-acéo.

Na percepc¢do deste tedrico ha uma énfase da importancia do papel do professor frente
ao processo educacional, haja vista que, sem ele torna-se inviavel a concretizacdo de uma
educacdo formal e sistematizada. Ou seja, o professor € o mediador do saber sistematico. Para

ratificar esta ideia, Novoa (1992, p. 09) assinala que:

E nesse sentido que julgo que n6s podemos e devemos caminhar no sentido
de celebrar um novo contrato educativo com a sociedade, que passa também
pela reformulacdo da profissdo. Pois com certeza, ndo havera sociedade do
conhecimento sem escolas e sem professores. Ndo havera futuro melhor sem
a presenca dos professores e da nossa profissao.

Nessa perspectiva, é valido enfatizar a relevancia existente na funcdo do professor
enquanto mediador de conhecimentos e ensinamentos que oportunizam um maior contato e
parceria com a sociedade como um todo. A participacdo do professor enquanto agente de um
papel social importante na sociedade, faz com que este se construa diariamente e se modifique
a cada situacdo que venha a ocorrer na sua pratica educativa, assim, este tem a capacidade de

reformular a sua profissdo constantemente.

A profissionalizacdo docente em consonancia com o papel do professor embora nao
sendo reconhecido e valorizado como deveria, se faz de uma relevancia imprescindivel na
construcdo de novos seres sociais, uma vez que, sem a instituicdo escolar e na auséncia do
professor, certamente ndo seria possivel o desenvolvimento deste processo de formacgéo
constante de uma sociedade de conhecimentos, capaz de formar seres criticos e reflexivos,
que se proponham a lutar pelos seus direitos e desempenhar seus deveres com 0 proposito de

lutar por uma sociedade de igualdade.

Impactos Na Formagédo Docente No Que Se Refere A Participacéo No PIBID
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O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), exerce diversos
impactos na formacdo docente, uma vez que, oportuniza um contato mais incisivo do
pedagogo com a pratica educacional, articulando dessa forma o aporte tedrico apreendido na
universidade com as experiéncias vivenciadas no ambito escolar, bem como a reflex&o acerca

da sua prética e dos contetdos estudados.

E importante explanar acerca da possibilidade que ha nio somente pela formacéo do
professor, mas também em relacdo ao proprio aluno enguanto graduando, no qual este ja
possui a oportunidade de vivenciar uma experiéncia impar que sé seria possivel apos o
término da graduacdo. Constituindo-se também como um elemento que contribui de forma

satisfatoria para o aperfeicoamento de professores e alunos da educacgéo basica.

Nessa perspectiva, Favero (1992, p. 65) aponta que: “Nao ¢ so freqiientando um curso
de graduacdo que um individuo se torna profissional. E, sobretudo, comprometendo-se

profundamente como construtor de uma praxis que o profissional se forma”.

Pode-se afirmar que o processo formativo do graduando ndo se da apenas na sua
participacdo nos espacos da academia, mas sobretudo, a partir do engajamento em projetos e
programas, a exemplo do PIBID, que possibilita a construcdo de uma praxis (acéo-reflexdo-
acdo), no qual este elemento favorece no desenvolvimento da acdo pedagogica qualitativa, e

consequentemente profissional.

O referido programa oportuniza-nos um leque de alternativas e facilidades no que se
refere ao desenvolvimento de um senso critico reflexivo e autbnomo acerca do processo
educacional do licenciando, fazendo-o entender acerca dos elementos subjacentes a pratica
docente.

No decorrer do processo formativo se faz necessario cumprir atividades relativas a
pratica de ensino, a exemplo do estagio, no qual o aluno de graduacéo vai a campo em busca

de desenvolver praticas que estejam articuladas com os conhecimentos académicos.

Contudo, essas atividades sdo desenvolvidas em um curto periodo de tempo, ou seja,
ndo é possivel que o graduando conheca o contexto escolar de forma ampla. Bem como deve-
se mencionar as dificuldades pertinentes a execucao da prépria pratica pedagogica, haja vista,

a pouca experiéncia adquirida.
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Enquanto que com a participagdo no PIBID, essas dificuldades s&o minimizadas, uma
vez que, o graduando tem a possibilidade de conhecer a realidade da escola publica de uma

forma muito mais ampla e por um periodo de tempo maior, de forma continuada.

Ressaltando-se que ha também a participacdo nos planejamentos educacionais,
reunides, leituras aprofundadas acerca da praxis educativa, tanto no &mbito universitario como

na prépria escola, 16cus de exercicio do PIBID.

Nesse sentido, o 6rgao financiador do Programa, estabelece que:

Elevar a qualidade da formacdo inicial de professores nos cursos de
licenciatura, promovendo a integracdo entre educacdo superior e educacao
bésica; Contribuir para a articulacdo entre teoria e pratica necessarias a
formacdo dos docentes, elevando a qualidade das acOes académicas nos
cursos de licenciatura. (BRASIL, 2013).

Percebe-se entdo o qudo importante se faz para o Bolsista ID, inserir-se nesta
integracao entre os aspectos tedricos e praticos. Uma vez que, este mediante o exercicio desta
articulacdo, estara causando rupturas com a abordagem tradicional respaldada na mera e pura
transmissdo de conhecimentos e, partindo para uma perspectiva construtivista, no qual o
licenciando em formacdo terd a oportunidade de desenvolver metodologias inovadoras que
irdo motivacionar e despertar o interesse dos alunos da educacdo basica para apreender e

assimilar aquilo que esta sendo proposto pelo Bolsista ID.

E valido salientar ainda, o distanciamento existente entre as instituicGes escolares e a
universidade, e o PIBID dentre outros aspectos positivos ja mencionados, pode-se destacar
também o fato de que este Programa oportuniza uma aproximacéo entre estas duas instancias.
Oportunizando assim que o graduando conheca e perceba o espaco escolar como ele de fato é,

tendo uma visdo que transcende aquilo que é conceituado no ambito universitario.

E relevante ainda ressaltar o compartilhamento que ha no que se refere as experiéncias
vivenciadas na escola e na universidade, através do PIBID, o que resulta dessa forma em uma

formacédo académica muito mais abrangente, plena e qualitativa.

Dimens6es Do Conhecimento
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Essas dimensdes possibilitam a compreenséo da profissionalidade docente em todos os
seus espacos, buscando dessa forma, atender com qualidade e competéncia as solicitagdes que
regem a Educacdo através das leis e das diretrizes curriculares. Buscando a partir dessas
praticas legais a reflexdo critica acerca de sua atuacdo como professor, ou particularmente
nesse caso, a atuacdo dos bolsistas ID"s que atuam nas escolas parceiras, proporcionando para
estes 0 compartilhamento de experiéncias e efetivamente a relacdo teoria e pratica através da

docéncia compartilhada.

Dimensao Sociorrelacional

Essa dimensdo valoriza as relacBes constituidas a partir das praticas cotidianas
desenvolvidas no ambiente de trabalho. O professor deve, portanto, ndo apenas preocupar-se
com seu desempenho em sala, colocando como foco principal de sua profisséo o aluno, pois o
mesmo necessita de uma boa relacdo ndo s6 com ele, mas com toda gestdo administrativa e

pedagdgica da Instituicdo de Ensino ao qual esta inserido.

Dessa forma, as relagdes constituidas pelo docente devem ser abrangentes e ilimitadas,
ao passo que este deve estar consciente que suas agdes irdo influenciar diretamente em sua

pratica pedagogica. Como assevera Novikoff (2014, p. 146):

Valores sociorrelacionais. Indicam os conhecimentos das relagfes sociais.
Incluem os conhecimentos sobre o0s sujeitos participes da institui¢do (alunos,
professores, coordenadores), incluindo as questdes éticas. Esta categoria
aponta a racionalidade estético-expressiva ou critico-reflexiva no
pensamento para o coletivo.

Assim, o PIBID busca inserir 0s bolsistas ID"s nessa perspectiva sociorrelacional, no
qual o graduando ndo s6 esta em contato com a sala de aula, mas com toda a Instituicéo,

favorecendo assim, seu desempenho profissional e pessoal.

Essas relagBes construidas a partir de uma instituicdo inclusiva e uma gestdo que

favoreca o ingresso dos bolsistas de forma integral, possibilita experiéncias de construcdo de
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aprendizagens significativas, incluindo o discente nesses espagos relacionais, em que podem
compreender as multiplas funcionalidades da escola e seus respectivos espacos, enriquecendo

assim a formacdo do bolsista.

DIMENSAO NORMATIVA

Essa dimensdo traz consigo a reflexividade do professor, mostrando a relevancia do
saber fazer ou melhor do como fazer. O profissional que atua diariamente nas escolas deve ter
consciéncia da importancia da flexibilidade de sua pratica, observando e valorizando o outro,
buscando adaptar sua metodologia para atender as necessidades dos educandos. A partir disso,
podemos elucidar o papel significativo do professor em conhecer e respeitar as normativas
que regem sua pratica pedagdgica, para que assim ele atue com intencionalidade e
responsabilidade.

A respeito disso Novikoff (2014, p. 146) aponta que:

Valores Normativos. Evidenciam os conhecimentos técnicos e normativos.
Estes valores encontram-se na racionalidade moral-pratica, com relagdo aos
direitos, e no pensamento critico-reflexivo, para as normas legais.

Visando isso, o PIBID busca cotidianamente direcionar acdes de forma intencional e
consciente, possibilitando ao Bolsista ID diariamente avaliar e reavaliar sua pratica, refletindo
junto com o0s supervisores e coordenadores de area todos 0s regimentos internos da
instituicdo, como também, as leis e regulamentos que direcionam a efetivacdo de uma pratica

discente reflexiva e competente.

Dimenséo Gnosioldgico-Pedagogico

Nessa dimensdo, discorreremos sobre a importancia de planejar as a¢fes que seréo
desenvolvidas, assim como a relevancia do apoio pedagdgico no desenvolvimento de uma

pratica direcionada a atender as necessidades dos estudantes assistidos pela escola.
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Diante do diagnostico de avanco ou retrocesso do aluno, elaborado pela escola, o
professor busca ferramentas didaticas para aprimorar sua pratica, possibilitando melhorias no

processo de ensino-aprendizagem e, consequentemente, qualificacdo na sua profissao.

As metodologias de sucesso desenvolvidas pelos professores, podem também ser
compartilhadas para a toda a instituicdo, realizando assim feed back para que essa prética

reflexiva esteja inserida no cotidiano escolar.

Em relacdo a isso, Novikoff (2014, p. 148), nos diz:

Valores gnosiolégico-pedagégicos. Incluem os conhecimentos sobre os
aspectos didatico e pedagdgico, inventariando as questdes de ordem de
exigéncias técnicas e académica para o fazer docente. Esta categoria aponta
a racionalidade moral-prética, no pensamento do fazer pedagégico.

A partir disso, os bolsistas participantes do PIBID podem construir uma metodologia
inclusiva que atendam a todas as dificuldades enfrentadas pela escola, auxiliando o professor
de sala e compartilhando experiéncias construtivas e imprescindiveis para uma pratica

pedagogica significativa e transformadora.

Com isso, através da mediacdo dos supervisores e coordenadores, os bolsistas se
empenham para que todas as a¢des desenvolvidas tenham planejamento e significado para ele,

para o aluno e consequentemente para a instituicéo.

Assim, todas as dimensdes apresentadas favorecem a constituicdo do profissional
competente em todos os ambitos de sua formagdo. O PIBID, nessa perspectiva, busca
proporcionar para os bolsistas ID"s experiéncias enriquecedoras que transformem sua atuacéo

numa acao reflexiva que beneficie a relacdo teoria e pratica.

Com isso, através do conhecimento sob essas dimensdes é possivel proporcionar ao
aluno, a instituicdo e a formacdo do graduando, saberes necessarios e fundamentais para sua
constituicdo enquanto Ser profissional humano e consciente, critico e reflexivo, conhecedor

das mdltiplas dimensdes do Ser professor.

Portarias E Resolucgdes: Direcionando A Pratica
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O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia € regulamentado por
portarias e tem seus objetivos especificos direcionados a maneira que deve ser desenvolvida
cada atividade proposta pelos subprojetos e pela escola atendida. A formacdo do professor e a
sua qualificacdo torna-se de suma importancia para 0 programa, uma vez que 0 proprio
programa possibilita a existéncia de uma relacdo entre a teoria desenvolvida na universidade e
a pratica efetivada na sala de aula das escolas, buscando, nessa perspectiva, a qualificacdo
profissional do discente. Para que possamos compreender melhor, vamos analisar o que é a

docéncia no curso de Pedagogia segundo a Resolucdo CNE/CP (2006):

Compreende-se a docéncia como acdo educativa e processo pedagogico
metddico e intencional, construido em relagGes sociais, étnico-raciais e
produtivas, as quais influenciam conceitos, principios e objetivos da
Pedagogia, desenvolvendo-se na articulagéo entre conhecimentos cientificos
e culturais, valores éticos e estéticos inerentes a processos de aprendizagem,
de socializacdo e de construgdo do conhecimento, no ambito do dialogo
entre diferentes visdes de mundo (BRASIL, 2006).

A partir disso, podemos discorrer sobre o papel do discente enquanto sujeito em
formacdo. O discente que se constitui a partir desses processos pedagdgicos mediados pelo
professor, agora esta inserido no campo das maultiplas dimensGes da aprendizagem e, assim,
inseridos nessas possibilidades, precisa sistematicamente compreender seu espaco e suas
responsabilidades enquanto profissional em formagdo, contando, nessa perspectiva, com
programas como o PIBID para direcionar sua formacdo a estadgios avangados de
profissionalizagdo qualificada e significativa. Em relacdo ao campo de estudos ocupado pelo
discente, particularmente, o discente do curso de Pedagogia, a Resolugdo CNE/CP (2006)

apresenta:

O estudante de Pedagogia trabalhar4d com um repertorio de informacdes e
habilidades composto por pluralidade de conhecimentos teéricos e praticos,
cuja consolidagcdo sera proporcionada no exercicio da profisséo,
fundamentando-se em principios de interdisciplinaridade, contextualizacéo,
democratizagdo, pertinéncia e relevancia social, ética e sensibilidade afetiva
e estética (BRASIL, 2006).
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Nessa perspectiva o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo & Docéncia
possibilita que essas acdes sejam realizadas no exercicio ainda de sua formacéo, garantindo
que o profissional em construcdo esteja efetivamente engajado em todos os processos de
ensino-aprendizagem, além de propiciar experiéncias administrativas que irdo subsidiar
déficits deixados por curriculos devassados que desconsideram outros espagos que 0
Pedagogo pode atuar. Sob essa perspectiva, os documentos que legitimam as acdes

desenvolvidas pelo programa, em sua Resolu¢cdo CNE/CP (2006), expdem como objetivo:

Inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educacao,
proporcionando-lhes oportunidades de criagdo e participagdo em
experiéncias metodolégicas, tecnolégicas e praticas docentes de caréater
inovador e interdisciplinar que busquem a superacdo de problemas
identificados no processo de ensino-aprendizagem (CAPES, 2013).

Dessa forma, o processo formativo do discente universitario esta sustentando nas
relacfes constantes entre teoria e pratica, logo, essas a¢cdes devem ser recorrentes para que o
futuro profissional possa estar habituado ao seu espaco de trabalho e assim desempenhar com
qualidade e autonomia os deveres de sua profissdo. O Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID) surge nessa perspectiva dialdgica de construir pontes de
interlocucdo entre universidade e escola, desenvolvendo uma experiéncia pré-estagio de

forma significativa, formativa e qualificativa.

Em sua portaria N° 096, secdo Il, referente aos objetivos do programa, em seu Art. 4°,
inciso VI, do regulamento do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia de
julho de 2013, o documento deixa claro justamente essa relagdo que deve ser feita de forma
sistematica, onde diz que o programa deve: “contribuir para a articulagdo entre teoria e pratica
necessarias & formacao dos docentes, elevando a qualidade das agdes académicas nos cursos
de licenciatura” (CAPES, 2013). Deixando transparente a importancia dessa relacdo para a

profissionalizacdo do professor em processo de formacao.

Nessas praticas constantes onde o discente agora se insere tanto na docéncia quanto
consegue estabelecer relagdes de aprendizagem na parte administrativa da escola, os gestores
e professores efetivos constroem ao lado dos bolsistas conhecimentos significativos que serdo
colocados em préatica para buscar conquistar objetivos propostos por toda a secretaria de

educagdo. E nesse espaco de construcdo pratica que a Portaria 096 (2013) estabelece como
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objetivo: “contribuir para que os estudantes de licenciatura se insiram na cultura escolar do
magistério, por meio da apropriacdo e da reflexdo sobre instrumentos, saberes e
peculiaridades do trabalho docente” (CAPES, 2013).

Essa reflexdo acerca de saberes compreendidos como constituintes da profisséo
docente, sdo efetivamente construidos através das relagfes reciprocas entre universidade e
escola, possibilitando que todos os objetivos colocados no documento regente possam ser
conquistados por meio de a¢des praticas nas escolas atendidas pelo programa. Fazendo assim,
a profissionalizacdo docente ser diretamente influenciada positivamente pelo programa, que
surge nessa perspectiva de qualificagdo e reflexividade. Estimulando no discente o ato
recorrente de se reconstruir e aperfeicoar teorias apreendidas em sala, além de buscar sua

praxis por meio de atividades reflexivas que direcionam os discentes a se reelaborarem.

Assim, podemos compreender de forma sistematica a importancia desses documentos
que visam legitimar todos o0s processos desenvolvidos pelos subprojetos, desde o
planejamento na universidade até a efetivacdo préatica nas escolas atendidas. A partir disso,
podemos elucidar de forma significativa o papel do professor nesses espacos de
aperfeicoamento, onde o programa possibilita essa reflexividade préatica e direciona o discente
a sua formacdo inicial, transformando-o em um profissional qualificado e composto de

experiéncias e aprendizagens.

Algumas Consideracdes Finais

No contexto formativo, que se constitui no ambito da graduacdo, o PIBID surge
enquanto espaco que oportuniza o desenvolvimento de agdes e intervencdes escolares,
objetivando o redimensionamento de préaticas e identidades firmadas no ambito da profissdo
docente. Nesse sentido, atuar enquanto bolsista do PIBID se materializa enquanto
oportunidade de formacdo e profissionalizagdo, tendo em vista 0s espacos ocupados pelos
graduandos e as possibilidades tedrico-metodologicas surgidas durante a atuacdo nas escolas

assistidas pelo programa.

O curso de Pedagogia, assim como outros cursos de formacdo de professores, tem
encontrado diversos desafios no que se refere aos modos técnicos e processuais de firmar

praticas e direcionar metodologias a luz de normatizagdes, isso tem dificultado a organizagdo
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do trabalho pedagdgico na medida em que muitos profissionais omissos se distanciam da
responsabilidade social da docéncia e se aproximam de uma flexibilizacdo que fragmenta e
sucateia o processo de ensino-aprendizagem. O PIBID se apresenta nesse contexto enquanto
possibilidade critico-reflexiva que insere graduandos na vivéncia da docéncia e permite uma
reelaboragdo de posturas, uma ressignificacdo de praticas, a construcdo de uma identidade

docente compromissada com o desenvolvimento cognitivo coletivo.

Assim, o PIBID se apresenta enquanto espaco que possibilita a constituicdo de uma
identidade profissional docente comprometida com as dimensdes do conhecimento, tendo em
vista a potencializacdo dos saberes prévios dos educandos. Os multiplos espacos de reflexéo-
acao-reflexdo se concebem no cotidiano dos bolsistas enquanto via que possibilita
desenvolver atividades que favorecam o desenvolvimento integral do sujeito e o

aprimoramento de sua mediagé@o docente, reconfigurando, assim, sua profissionalizacéo.
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QUADRINHOS, UMA PERSPECTIVA DA LITERATURA INFANTO
JUVENIL: UM INCENTIVO A LEITURA DE CLASSICOS E AO
LETRAMENTO LITERARIO

Winnie Rodrigues Holanda - UFCG
Daniel Sousa da Silva - UFCG
Henrique Pedro Bezerra Silva - UFCG

RESUMO

O objetivo deste artigo é estudar e cultivar o interesse de alunos leitores para esta extensdo da
literatura, bem como tratar o incentivo do letramento literario, utilizando os quadrinhos como
ferramenta. Buscando ressaltar a importancia de ler as obras classicas, como também ler as historias
em quadrinhos. Dispondo-se principalmente em trabalhar como publico infanto juvenil, na qual as
HQs (Historias em Quadrinhos) vém ganhando espago nas escolas, mas é necessaria uma ampliacéo
do seu estudo e da sua utilizacdo em sala de aula.

PALAVRAS-CHAVE: Historias em Quadrinhos; Letramento Literario; Infanto Juvenil

COMIC BOOKS, A PERSPECTIVE OF YOUTH CHILDREN'S
LITERATURE: AN INCENTIVE TO THE READING OF CLASSICS
AND THE LITERARY LITERATURE.

ABSTRACT

The objective of this article is to study and cultivate the interest of student readers for this extension of
literature, as well as to treat the incentive of literary literacy using comic books as a tool. Seeking to
emphasize the importance of reading the classic works, as well as reading the comics. Above all, he is
working as a youthful public, in which comics are gaining space in schools, but it is necessary to
expand their study and use in the classroom.

KEYWORDS: Comic Books; Literary Literature; Infanto Juvenil.

CUADRINGOS, UNA PERSPECTIVA DE LA LITERATURA INFANTO
JUVENIL: UN INCENTIVO A LA LECTURA DE CLASICOS Y AL
LETRAMENTO LITERARIO.

RESUMEN
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El objetivo de este articulo es estudiar y cultivar el interés de alumnos lectores para esta extension de
la literatura, asi como tratar el incentivo del literal literario, utilizando los cdmics como herramienta.
Buscando resaltar la importancia de leer las obras clasicas, como también leer las historietas. En el
caso de las historietas, las personas con historias de cdmics, que se dedican principalmente a trabajar
como publico infanto juvenil, en la que las HQ (historietas) vienen ganando espacio en las escuelas,
pero es necesaria una ampliacién de su estudio y de su utilizacion en el aula.

PALABRAS CLAVE: Historias de comics; Lectura literaria; Infanto Juvenil

INTRODUCAO

A escolha da realizacdo do tema surgiu de forma pessoal, pelo apreco aos quadrinhos,
por ter adquirido o gosto pela a leitura diante desse género, acreditando, além disso, nos seus
aspectos favoraveis, como a linguagem verbal e a linguagem nao verbal, que contribui para o
incentivo a leitura, por conter os atributos que estimula a leitura do publico infanto juvenil, de

forma atrativa.

O objetivo deste artigo € estudar e cultivar o interesse de alunos leitores para esta
extensdo da literatura, bem como tratar o incentivo do letramento leitura utilizando os
quadrinhos como ferramenta. Também busco ressaltar a importancia de ler as obras classicas,
dispondo-se principalmente em trabalhar como publico infanto juvenil, na qual as HQs
(Historias em Quadrinhos) vem ganhando espaco nas escolas mas é necessario um ampliacdo

do seu estudo e da sua utilizacdo em sala de aula.

O objetivo geral consiste em demostrar os quadrinhos como forma de manifestacao
literaria. Para tal, os seguintes objetivos especificos foram tragados: a) apresentar 0s conceitos
de literatura infanto-juvenil; b) justificar os quadrinhos como manifestacdo literaria; enfatizar
a flexibilidade do género quadrinho na literatura e; trabalhar o quadrinho como contribuico

para o letramento literério.

METODOLOGIA

Contendo em vista o desenvolvimento de um estudo cientifico, este artigo é em sua

natureza do tipo de pesquisa qualitativa de cunho biografico, objetivando desenvolver ou
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apontar novas ideias, contribuindo no processo de aprendizagem envolvendo alunos do ensino
fundamental e o uso dos quadrinhos em sala de aula. Acreditando na sua capacidade de
colaborar no letramento literario de turmas do ensino médio. E promover o desejo pela leitura

literaria.

FUNDAMENTACAO TEORICA

A Fundamentacdo Tedrica, visa orientar a producdo cientifica, dirigindo ao
pensamento no sentido de dar um direcionamento para a producao de um novo conhecimento.
Contendo em vista o desenvolvimento de um estudo cientifico, este trabalho é em sua
natureza do tipo de pesquisa qualitativa de cunho biografico, objetivando desenvolver ou
apontar novas ideias, contribuindo no processo de aprendizagem envolvendo alunos do ensino

fundamental e o uso dos quadrinhos em sala de aula.

Do Classico Para O Quadrinho

O interesse deste estudo foi relacionado a um novo olhar para os quadrinhos, ha algum
tempo as HQs (histdria em quadrinhos) fazem parte das diretrizes nacionais de educacédo e do
curriculo das escolas para o processo de aprendizagem, porém elas sdo pouco utilizadas, em

parte pela falta de incentivo nos colégios. Segundo Paulo Ramos (2016):

“Quadrinhos sdo quadrinhos. E, como tais gozam de uma linguagem
autdbnoma, que usa mecanismos proprios para representar os elementos
narrativos. Ha muitos pontos comuns com a literatura, evidentemente [...]”.

Diante destes aspectos, gostaria de tratar a leitura de obras classicas com uma
abordagem diferenciada utilizando o formato de histérias em quadrinhos, trabalhando na
perspectiva infanto juvenil, também serd estudando e utilizando como recurso o letramento
literario como forma de apresentar esse género em sala de aula. A literatura em quadrinho
padece de certo preconceito relacionado ao seu publico que de certo modo se reduz

notoriamente ao grupo de leitores infanto juvenil, mas isso ndo deve ser visto de feitio
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negativo, mas de forma a atribuir uma nova perspectiva de incentivo a leitura de classicos da
literatura. Esta pesquisa busca a valorizagdo do género quadrinho, e o incentivo da leitura de
classicos utilizando as HQs. Os dois campos que serdo apresentados nessa pesquisa sao Vvistos
de forma convencional, sendo assim o0 presente projeto procura demonstrar e estudar a
colaboracéo literaria e educacional das adaptacdes dos classicos para os quadrinhos como um

estimulo a leitura literaria, partindo do pablico infanto juvenil e do letramento literario.

Um Olhar Na Literatura Infanto Juvenil

Segundo Ligia Cademartori (2010), teérica em literatura infantil, o ideal existente
entre o texto verbal e o texto visual contribui e proporcionam diferentes maneiras e graus de
complexidade, os quadrinhos harmonizam essa relagdo, que a pesquisadora traz em seus
estudos, que sera visto ao decorrer dessa pesquisa, essa relacdo entre o que chama atengdo na

literatura infantil e os quadrinhos.

“A relagdo do texto visual com o texto verbal pode se dar de diferentes
maneiras e em graus diversos de complexidade: pode ser de autonomia ou de
relacdo complementar, pode ter sentido de confirmacdo ou de contraponto.
Ha obras em que os sentidos da leitura se expandem na interacdo entre as
duas linguagens mesmo quando elas se contradizem. O texto imagistico pode
se opor ao que diz o texto com palavra, caso em que o escrito e ilustrador
utilizem as diferentes qualidades de suas respectivas artes para comunicar
informacdes diversas.” (Ligia Cademartori 2010)

E essa relacdo entre o texto visual e o texto verbal é encontrado nos quadrinhos, e por
isso sua utilizacdo em sala de aula é uma grande ferramenta de ensino, principalmente quando

podemos trabalhar com a adaptacdo de cléssicos da literatura para as HQs.

Para Paulo Ramos (2016) os quadrinhos apresentam uma linguagem auténoma, que se
utiliza de mecanismos proprios, que abrigam um grande nimero de géneros diferentes, sendo
assim possivel o trabalho entre a literatura classica e os quadrinhos. Os quadrinhos literarios
tornam-se uma grande contribuicdo para a literatura infantil e juvenil, por ser moldavel ao
gosto do seu publico, e as varias formas apresentada, sem esquecer que os classicos também
sdo atemporais, e podemos trabalhar uma percepcéo diferente da proposta inicial e o seu

publico inicial.
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Sendo assim uma das propostas desse projeto é trabalhar com os cléssicos da literatura
adaptados para os quadrinhos, para incentivar a leitura desses livros. Buscando também
quebrar o preconceito em cima dos quadrinhos e ate mesmo na literatura infantil e juvenil.
Ainda busco também observar a importancia de ler as obras classicas, acredito que o crescente
interesse por esta literatura em forma HQ.

Letramento Literario E Os Quadrinhos

E trabalhando a teoria e prética do letramento literdrio Rildo Cosson (2016), traz em
seu texto um estudo da literatura no Brasil, e como é apresentado ao decorrer do tempo. E a
necessidade de fugir dos fragmentos da literatura e contetdos que apenas foca-se na parte
histérica. E mesmo quando os professores tentam fugir desse modelo de ensino, tende usar
como recurso textos candnicos. Sendo assim a literatura em quadrinhos serd apresentado
como, um modelo de ensino literario de forma mais atrativa, para os estudantes. Diante disso
é necessario fazer uma averiguacao, tendo como enfoque de que a literatura em quadrinhos
pode ser utilizada como instrumento de incentivo a leitura de obras na escola, visando
primeiramente identificar na literatura formas pelas quais os HQs sdo aproveitados como
incentivadores da leitura. Segundo Rildo Cosson, os textos literarios, quando comparecem,
sdo fragmentados e servem prioritariamente para comprovar as caracteristicas dos periodos

literarios antes nomeados.

CONCLUSAO

Entdo o comprometimento desta pesquisa € cultivar o empenho dos leitores por esta
area da literatura, e tratar o incentivo a leitura utilizando as histérias em quadrinhos como
ferramenta para a leitura de classicos, como ja foi citado os quadrinhos contém atrativos que
podem contribuir para essa leitura, buscando assim ressaltar a estima de ler as obras classicas,
ainda mais no periodo da vida que os leitores sdo estudantes do ensino fundamental.
Buscando também o letramento literario como recurso para trabalhar o uso das adaptacGes de
classico em quadrinhos em sala de aula, um novo conceito que podera contribuir no processo

de aprendizagem envolvendo alunos do ensino médio e o uso de quadrinhos em sala de aula.
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Ressaltando assim, cabe destacar a importancia em ler os classicos no ambito escolar e o
papel dos quadrinhos como incentivadores de leitura, e da alfabetizacdo literaria além de um

excelente recurso como processo de aprendizagem.
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ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO EM GEOGRAFIA:
OBSERVACAO E PRATICA DOCENTE, UM RELATO DE
EXPERIENCIA

José Lindemberg Bernardo da Silva - UFCG

RESUMO

O Estagio Supervisionado consolida-se como um componente tedrico-pratico de uma forma
metodoldgica de aprendizagem do ser em formacédo, que permite a esse uma percepcao da realidade
escolar. E uma experiéncia que possibilita ao formando apregoar e colocar em préatica toda carga
tedrica obtida durante os momentos de encontro na academia, sendo um momento de dedicagdo e
concentracdo de esforgos. Este trabalho tem como objetivo discutir sobre as observacdes e as praticas
ocorridas no campo de Estagio e apresentar, de forma geral, a necessidade das préaticas durante esta
disciplina, com isto formando um relatério do que foi vivenciado. Realizando uma discussao
sistematizada através de forma referenciada com outros trabalhos (referencial bibliogréafico),
estabelecendo uma relevancia e seriedade ao trabalho. A experiéncia foi realizada na Escola Técnica
de Salde de Cajazeiras (ETSC) da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG) localizada na
cidade de Cajazeiras — PB. Os resultados obtidos no campo do estagio tornam-se positivos para a
construgdo da real identidade do professor em formacéo, efetivando o que diz respeito a preparagdo
profissional para todos os obstaculos que esse individuo ird enfrentar no exercicio da sua profissao,
sejam eles no ambito escolar ou ate na propria conjuntura politica educacional vivencia nos tempos
atuais.

PALAVRAS-CHAVE: Estagio; Pratica docente; Relato de experiéncia.

SUPERVISIONED CURRICULAR INTERNSHIP IN GEOGRAPHY::
OBSERVATION AND TEACHING PRACTICE, A REPORT OF
EXPERIENCE

ABSTRACT

The Supervised Internship consolidates itself as a theoretical-practical component of a methodological
form of learning of the one in formation, which allows for this one a perception of the school reality. It
is an experience that allows the trainee to proclaim and put into practice all the theoretical load
obtained during the moments of meeting in the academy, being a moment of dedication and
concentration of efforts. This paper aims to discuss the observations and practices in the field of
Internship and to present, in a general way, the need of the practices during this discipline, with this
forming a report of what was experienced. Performing a systematized discussion through a referenced
form with other works (bibliographic reference), establishing a relevance and seriousness to the work.
The experiment was carried out at the Cajazeiras Technical School of Health (ETSC) of the Federal
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University of Campina Grande (UFCG) located in the city of Cajazeiras - PB. The results obtained in
the field of the internship become positive for the construction of the real identity of the teacher in
formation, effecting what concerns the professional preparation for all the obstacles that this individual
will face in the exercise of his profession, be it in the school scope or even in the educational political
context itself, experienced in the present times.

KEYWORDS: Internship; Teaching practice; Experience report.

ESTADIO CURRICULAR SUPERVISADO EN GEOGRAFIA:
OBSERVACION Y PRACTICA DOCENTE, UN RELATO DE

EXPERIENCIA

RESUMEN

La Etapa Supervisada se consolida como un componente teérico-practico de una forma metodolégica
de aprendizaje del ser en formacion, que permite a ese una percepcion de la realidad escolar. Es una
experiencia que posibilita al formando pregonar y poner en practica toda carga tedrica obtenida
durante los momentos de encuentro en la academia, siendo un momento de dedicacién y concentracion
de esfuerzos. Este trabajo tiene como objetivo discutir sobre las observaciones y las préacticas
ocurridas en el campo de Etapa y presentar, de forma general, la necesidad de las practicas durante
esta disciplina, con esto formando un informe de lo que fue vivenciado. Realizando una discusion
sistematizada a través de forma referenciada con otros trabajos (referencial bibliogréafico),
estableciendo una relevancia y seriedad al trabajo. La experiencia fue realizada en la Escuela Técnica
de Salud de Cajazeiras (ETSC) de la Universidad Federal de Campina Grande (UFCG) ubicada en la
ciudad de Cajazeiras - PB. Los resultados obtenidos en el campo de la etapa se vuelven positivos para
la construccion de la verdadera identidad del profesor en formacidn, realizando lo que se refiere a la
preparacion profesional para todos los obstaculos que ese individuo enfrentard en el ejercicio de su
profesion, sean ellos en el &mbito escolar o hasta en la propia coyuntura politica educativa vivencia en
los tiempos actuales.

PALABRAS CLAVE: Etapa; Practica docente; Relato de experiencia.

INTRODUCAO

O estagio supervisionado € um momento de fundamental importancia no processo da
formacdo docente, momentos de experiéncias e praticas, configurando-se em uma atividade
gue possibilita ao graduando a oportunidade de colocar em prética todas as teorias aprendidas
no decorrer das disciplinas tedricas.

O presente trabalho trata das atividades realizadas pelo estagiario José Lindemberg

Bernardo da Silva, sob a orientacdo do Prof. Dr. Rodrigo Bezerra Pessoa, professor da
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disciplina de Estagio Curricular Supervisionado em Geografia IV, realizado na Escola
Técnica de Salde de Cajazeiras (ETSC) do Centro de Formacdo de Professores (CFP) da
Universidade Federal de Campina Grande (UFCG), campus de Cajazeiras — PB, sob a
supervisdo do Prof. Dr. Ernani Martins dos Santos Filho, professor efetivo da disciplina de
Geografia da escola citada. O referido estagio teve uma carga horéria total de 120 horas, e a

realizacéo do estagio na escola se deu no periodo de 02/05 a 12/06 de 2018.

O Estagio Supervisionado € um componente curricular obrigatorio para todos 0s
alunos do curso de Geografia, sabemos que a Geografia, em seu processo de desenvolvimento
histérico como area do conhecimento, veio consolidando teoricamente sua posi¢do como uma
ciéncia que busca conhecer e explicar as multiplas interacBes entre a sociedade e a natureza.
Com isso, coloca-se a necessidade de buscar compreender essa realidade espacial, natural e
social, ndo de uma forma fragmentada, sem vinculos, mas como uma totalidade dindmica.
Esse estagio tem como fundamento atender as exigéncias do curso de Licenciatura em
Geografia — CFP/UFCG, em especial a disciplina de Estagio Curricular Supervisionado em
Geografia IV, que foi realizado junto aos alunos do 1° ano do ensino Médio. O Estagio tem
como foco fundamental o contato entre os estagiarios com a realidade educacional no nivel do

ensino médio.

O Estagio é um momento importante no processo da formacdo do docente, momentos
de experiéncias e praticas, associando atividades que possibilita ao graduando a oportunidade
de colocar em pratica todas as teorias aprendidas durante a sua formacdo. O estagio se
apresenta como uma proximidade da realidade escolar, aproximando os conhecimentos
académicos das préaticas a serem desenvolvidas no processo ensino-aprendizagem. “O estagio
é um eixo central na formacdo de professores, pois através dele que o profissional conhece os
aspectos indispensaveis para a formacdo da construcdo da identidade e dos saberes do dia-a-
dia”. (PIMENTA e LIMA, 2009, néo p.).

Portanto, se consolidando como um componente tedrico-pratico de oportunidades de
aprendizagem, o estagio permite ao formando uma proximidade da realidade escolar.
Também, torna possivel mostrar quais as dindmicas da comunidade educacional, e quais as
melhores metodologias, praticas, ou formas que poderiamos realizar, pra ministrar uma
excelente aula, ja que ndo possui a construcdo final de um professor, sabemos que o mesmo,

encontra-se em constante aprendizado.
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Teoria X Préatica: Um Conjunto Indissociavel

O estagio aparece como um momento muito importante na trajetoria de formacéo do
graduando, pois, é essa experiéncia, que move a responsabilidade de ser professor e de iniciar-
se na profissdo da educacdo. Podem-se perceber, também, os desafios e limites da realidade
da educacdo em geografia ou qualquer outra disciplina. Vemos a partir do que Buriolla (2001)

afirma:

O estagio € concebido como um campo de treinamento, um espago de
aprendizagem do fazer concreto, onde um leque situacGes, de atividades de
aprendizagem profissional que se manifestam para o estagiario, tendo em
vista a sua formacdo. (BURIOLLA, 2001, p. 13).

O estagio é momento conjunto, onde servira tanto como forma de embasamento
tedrico e também como uma forma de colher pratica para a vida profissional do formando. A
partir de entdo vemos que essas duas atividades tornam-se indissociaveis, onde uma vai

completar a outra, tornando impossivel a concretizacdo da teoria sem a préatica ou vice—versa.

A teoria esta ligada a todo o conjunto de aprendizado dentro da academia, ou Seja,
toda aquela carga de conhecimento que foi necessario adquirir para ser possivel colocar em
pratica durante a vivéncia no ambito escolar. Observamos entdo que o Estagio ndo é um
duelo, Teoria x Pratica, mas sim uma forma conjunta de estabelecer uma proximidade com a

realidade escolar.

O estégio tem o papel de auxiliar na formacao docente, pois, 0 mesmo proporciona aos
formandos vivenciar a realidade do que é ser um professor, de poder observar todos 0s
obstaculos e situages vividas pelo docente, mas também de analisar como se dar as
formacgdes das diversas relacdes que se formam dentro do &mbito académico.

O momento do Estdgio Supervisionado em si, deve fortalecer a relacdo teoria e
pratica, com base em todo o principio metodolégico, onde todo o desenvolvimento de
competéncias implica em utilizar conhecimentos adquiridos, e ndo fragmentar 0s

conhecimentos, em outras palavras, ndo tem como fazer a utilizacdo apenas de uma vertente,
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Ou seja, teoria ou sO a prética, ja que ambas se completam, ambas constroem 0 momento de

estagio.

Esse momento, de certa forma, ira proporcionar no formando um complemento para o
seu processo de ensino-aprendizagem e, logo, serd incentivado a busca pelo aprimoramento
pessoal e profissional, algo que foi possivel com a prética do estagio fazendo jungéo da teoria

com a pratica.

Regéncia Das Aulas Durante O Estagio

A regéncia em sala de aula no Estagio Supervisionado foi realizada na Escola Técnica
de Saude de Cajazeiras (ETSC/UFCG), na turma do 1° ano do ensino Médio.

Porventura sabemos que ensinar geografia ndo € uma atividade facil, j& que por muito
tempo ela foi tida como uma disciplina (ciéncia) apenas descritiva e sem interesse algum,
quase sempre, por parte do alunado. Com isto, é dado aos professores e de certa forma aos
estagiarios a missdo de desconstruir essa forma tradicional de pensamento, que infelizmente

ainda é um paradigma forte dentro do processo educacional.

As aulas foram, na sua esséncia expositiva e dialogada, gerando uma grande
participacdo do alunado. Com a regéncia das aulas foi possivel atingir os seus objetivos pré-
estabelecidos: colocar em prética a teoria aprendida na universidade, conseguir experiéncia

como docente e ter uma nocao da realidade escolar.

Entrar numa sala de aula, sabendo que é o Professor, € bem diferente de entrar como
aluno. E isso, de certa forma, pesa, pois sabemos a nossa responsabilidade como formadores
de cidad&os criticos e atuantes. E nessa hora que lembramos tudo que vimos na Universidade,
e sua importancia de colocar em prética ali e agora. Com 0 embasamento das discussdes na
universidade, com as bibliografias lidas e, o planejamento das aulas que € essencial para que o
estagiario possa conseguir ter éxito em sua regéncia, com o plano de aula, se torna mais

“simples” exercer uma boa aula.
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Durante a regéncia das aulas os conteddos que foram ministrados mostravam a
estrutura geoldgica da Terra, suas formas de relevo e os agentes formadores e modeladores do

relevo terrestre.

Durante as aulas, houve uma interacdo favoravel ao processo de ensino-aprendizagem,
onde o alunado ndo apresentou resisténcia as metodologias desenvolvidas em sala, a forma
em que o0 estagiario apresentava os conteddos promovia o desencadeamento de discussoes

criticas acerca dos assuntos ministrados.

Ensinar é uma tarefa dificil, e quando se trata de uma disciplina que é levada como
uma mera ciéncia descritiva, a Geografia, torna a ser um desafio maior que qualquer outro.
Esta falta de interesse foi nitida durante as regéncias, ndo generalizando, porque houve uma
participacdo quanti-qualitativa durante a aula. Mas é como afirma Neta e Andrade (2011, p.
06) que “Cabe ao professor buscar caminhos e alternativas para a constru¢do de uma nova
Geografia que tem como fator principal, propiciar aos estudantes a compreensdo de aspectos
essenciais do cotidiano e da vida social ao tentar a leitura do espaco e das relacdes do homem

com seu meio”.

Em discussdes de assuntos transversos que nao estava ligado aos conteudos
ministrados, diretamente, muitos perguntavam o porqué de estudar a geografia e de certa
forma afirmava a eles que a importancia de estudar a geografia ndo esta apenas ligada a forma
de descrever a Terra, mas, também por ela ser uma ciéncia dindmica que constrdi, através das

inter-relacdes da sociedade e da natureza, boa parte da formacéo critica do cidadao.

Buscando sempre despertar a curiosidade dos alunos acerca do contetdo, ja que se
tratava de assuntos ligados a geografia fisica, eram utilizados exemplos proximos a realidade
de cada aluno, onde eles caracterizavam 0 que estava sendo exposto. Utilizando sempre
analogias entre o que esta escrito no livro de didatico com a vida real de cada aluno, em uma
linguagem acessivel que proporcionou o entendimento do que foi apresentado. Exemplo,
quando o livro descrevia o que sdo ndcleos craténicos e bacia sedimentares, antes definia de
forma facil e coerente cada termo utilizado e depois mostrava a bacia sedimentar do Rio do
Peixe e a Serra da Arara, sua proximidade, para apresentar de forma sucinta e de facil
entendimento e, vermos que a geografia vista nos livros didaticos, também, esta ligado

diretamente com a sua realidade.
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Procurar apresentar os contetudos do livro didatico de forma técnica e sistematizada
pode provocar 0 ndo interesse do aluno a disciplina, comecando a taxa-la como “chata”. A
partir disso, torna-se essencial a utilizacdo de uma linguagem acessivel a turma, utilizacéo de

exemplo da vida cotidiana de cada uma deles.

Como Alves (2016, p. 28) apresenta sobre a importancia do ensino de geografia da

seguinte forma:

A importancia sécia educacional que o ensino de geografia detém para a
formacdo do educando, do homem cidaddo é imprescindivel para a
concretizagdo da educacdo geogréafica. No entanto, é perceptivel que a
pratica pedagdgica em geografia necessita de uma reflexdo sobre a ciéncia
geografica, dos contetidos, da metodologia a ser trabalhada em sala de aula
e, que reflita a construcdo e necessidade da aprendizagem no ensinar
geografia.

Como foi citado acima, deve-se existir uma responsabilidade em buscar metodologias
que possibilite a construcdo de um ser critico e possibilite que eles vejam a necessidade de

estudar geografia, ja que o ensino da mesma é imprescindivel.

Durante todo o periodo de regéncia em sala de aula, ja que os contetidos tratavam de
assuntos que necessitavam de uma aula de campo, para concretizacdo da teoria apresentado

em sala, pois, é sabido que o livro descreve apenas uma semelhanca da realidade.

No desenvolvimento da aprendizagem, podemos dizer que até mesmo na
concretizacdo desta aprendizagem, a aula de campo torna-se essencial dentro de ensino de
Geografia, trazendo para o aluno certa proximidade da realidade do que se foi debatido em

sala.

A aula de campo também possibilita uma experiéncia mais profunda sobre o uso dos

conceitos e atividades trabalhadas e observadas no cotidiano do aluno.

A experiéncia do Trabalho de Campo possibilita a utilizagdo préatica de conhecimentos

tedricos pré-estabelecidos em sala de aula.
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Contudo, no ultimo dia de aula, regida pelo estagiario, foi possivel a realizacdo de uma
aula de campo em conjunto com a coordenacdo da ETSC/CFP/UFCG36, com o professor Dr.
Ernani Martins (professor efetivo, na escola, da disciplina de Geografia), com a professora
Dra. Danielle e com os alunos do 1° ano do ensino médio, cuja turma, serviu como laboratorio

para aplicacdo das praticas docentes.

O percurso tracado foi o seguinte:

e Geossitio Floresta Petrificada (Misséo Velha — CE);

e Museu do Homem Kariri e Fundagdo Casa Grande (Nova Olinda — CE);
e Museu de Paleontologia (Santana do Cariri — CE);

e Gessitio Pedra Kariri — Mineracdo — Extracdo de Calcério (Crato — CE).

O objetivo desta aula de campo foi permite aos alunos sairem das limitagdes do livro
didatico para observar as paisagens e 0S contextos socioambientais como forma de
sensibilizacdo, contribuindo para aumentar a curiosidade e o prazer pelas descobertas de
novos saberes. Como é perceptivel nas imagens apresentada no Anexo A (Imagens durante as

praticas do Estagio Supervisionado).

Perfil Do Alunado

A turma é considerada numerosa, apresenta-se com 47 alunos onde em sua maioria é
constituida pelo sexo feminino, sendo que 36% da turma sdo do sexo masculino e 64% do

sexo feminino, totalizando os 100%, como apresenta do grafico abaixo.

Grafico 1: Porcentagem do total de alunos, por sexo, do 1° ano do ensino médio da ETSC/CFP/UFCG

*® Escola Técnica de Saude de Cajazeiras-ETSC do Centro de Formacdo de Professores-CFP da Universidade
Federal de Campina Grande-UFCG.
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Com a aplicacdo do Exercicio de Anamnésia37 (Apéndice B) foi possivel perceber que
todos da turma pertencem a familias que apresentam uma estrutura familiar equilibrada e

estavel economicamente (média baixa e média alta).

A insercdo do aluno para esta instituicdo é dada a partir de um processo seletivo,
aonde os candidatos irdo responder uma prova e 0s que obtiverem as maiores pontuacdes
serdo classificados. Dentro desta acdo, a escola adotou o processo de cotas, voltada para
alunos que tenham cursado o ensino fundamental completo em escolas publicas e/ou que

tenham uma renda familiar per capita no total de 1,5 salarios minimo.

A partir do processo descrito acima, € possivel observar que a turma mostra-se de
forma mesclada, em relacdo de quais instituicOes eles vieram, tendo presentes alunos que
vieram de escolas publicas e outros de escolas privadas, mas, que, ndo condiz em nada sobre a

capacidade do processo da aprendizagem dos mesmaos.

Metodologias Desenvolvidas Durante As Aulas

A metodologia que foi aplicada nas aulas foram as mais objetivas, coerentes e praticas
possiveis, visando o cumprimento dos objetivos contido no plano de aula desenvolvido para
guiar as respectivas aulas (Apéndice A). Trabalhando para que houvesse uma construcéo

satisfatoria do processo ensino-aprendizagem e, logo manter uma boa relagéo professor-aluno.

*” Questionario aplicado para coleta de informacdes a respeito do/s individuo/s que no qual estdo servindo
como objetos de estudos/pesquisa.
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A metodologia sendo usada de forma didatica, como por exemplo, as gincanas de perguntas e
respostas e as aulas audiovisuais, agindo assim como um facilitador, e ndo um transmissor de
informacdes, apresentando os contetidos com os auxilios tecnologicos didaticos e, é claro, o

uso do livro didatico, onde possibilitou o norteamento dos debates em sala de aula.

Recursos Materiais Utilizados Durante As Aulas

Os recursos utilizados para a ministracdo das aulas foi de forma variavel com o
objetivo de ndo deixar as aulas mondtonas e cansativas. Foi usada em primeiro momento a
VOZ como recurso, sempre tentando manter uma boa entonagdo com as palavras, em outros
momentos utilizou-se também o Datashow juntamente com caixas de som, onde foram
apresentadas imagens, textos, videos, e slides, deixando assim as aulas mais dindmicas e
menos cansativas e, outros aparelhos extras, como pen drives, quadro-branco, pincel para

quadro-branco e etc. Tudo isto permitindo uma melhor pratica em sala de aula.

A Geografia Apresentada No Livro Didatico

O livro trabalhado durante a regéncia das aulas no estagio foi a obra conjunta dos
autores Lucia Maria Alves de Almeida e Tércio Barbosa Rigolin, livro de Geografia para o 1°
ano do ensino Médio — Fronteiras da Globalizacdo: o0 mundo natural e o espaco humanizado,

publicado pela Editora Atica, ano de 2013.

O livro didatico foi e continua sendo um recurso muito utilizado nas escolas, mesmo
com as tecnologias adentrando o ambiente escolar, tornando-se cada vez mais acessivel.
Mesmo assim, podemos afirmar que o livro didatico é de suma importancia, pois serve como

um guia para planejar as aulas e poder aplicar aquilo que foi colocado no plano de aula.

O livro de geografia pode ser considera como uma ‘“complexidade” para escolher os
contetdos a estender mais a discussdo em sala de aula. Pelo fato dele abranger uma

diversidade de diferencas (naturais e sociais), € o que Menezes (2015, p. 11) afirma:

Considerando que o livro didatico de Geografia, em especial no caso
brasileiro, ndo teria condi¢cdes de abarcar todas as diferentes culturas e
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lugares existentes no territorio, como dito anteriormente, podemos enfatizar
0 papel do professor na avaliagdo desse recurso.

A partir da afirmacdo vemos que o livro didatico de geografia ndo tem condicbes de
discorrer sobre todas as diferengas naturais e sociais do Mundo e do Brasil, de forma
detalhada, j& que a geografia se destaca por estudar ndao somente algo passado, mas
principalmente as transformacBes que ocorrem na contemporaneidade, as relacBes da

sociedade no meio.

O livro didatico, tendo como exemplo o que foi trabalhado durante o estagio, pode nédo
descrever contetdos amplos, ja que a geografia abrange diversos conteddos, mas apresentam
em seu corpo estrutural dicas e exemplos de como o professor pode utilizar outros meios para

conciliar com o uso do livro em sala de aula.

No entanto é importante salientar que o professor tera, também, um papel de escolher

sua maneira de mediar os contetidos e leva-los ou ndo a discussao a partir de aportes locais.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante de todo o trabalho apresentado, consideramos que 0 estagio promove um
embasamento teorico/pratico ao graduando, com um conhecimento da real situacdo da
convivéncia em sala de aula, e nas suas especificas relacbes dentro de todo ambito escolar.
Com isto, avaliamos o estagio como um momento de uma grande experiéncia, tonando-se

proveitoso para a formacao do ser profissional.

Durante toda esta trajetdria foi possivel desenvolvermos metodologias que ate entdo

tinhamos apenas o conhecimento teorico, e isto favoreceu a nosso suporte de conhecimentos.

Muitas vezes os alunos apresentavam um pouco de indisciplina e alguns problemas em
relacdo ao aprendizado, sdo nestes momentos em que observamos se conseguiremos efetivar

tudo aquilo que foi aprendido no ambito académico.

Enfim, a experiéncia realizada e descrita neste trabalho possibilitou ampliar o
entendimento em uma escala maior de como é o funcionamento de todo processo de ensino-

aprendizagem, as relacdes sociais que a permeiam, indo desde os corredores da escola até as
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salas de aula, onde se torna o palco para desenvolver agdes de intervengdo na formacéo do ser

cidadao.
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TECNOLOGIA E EDUCACAO: O (NAO) USO DE RECURSOS
TECNOLOGICOS EM SALAS DE AULA NO SERTAO PARAIBANO
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Maria Thais de Oliveira Batista- UFCG

RESUMO

O objetivo desse artigo é analisar a utilizacdo de recursos tecnoldgicos nas escolas em meio a uma
sociedade digital em que grande parte das pessoas possue algum contato com qualquer tipo de
tecnologia. Pensando nisso, quais 0s beneficios e oportunidades que ajudariam a fortalecer o ensino-
aprendizagem dos alunos usando recursos tecnoldgicos? Diante disso, a escola como um meio de
aprendizagem e formacdo social, serd que ela esta apta para o uso da tecnologia como recurso
didatico? A escola sabe usufruir dos instrumentos tecnol6gicos? Por que grande parte das escolas e
professores preferem ndo usar a tecnologia em sala de aula? Sabendo que o Ministério da Educacdo
possui 0 programa Proinfo — Programa Nacional de Tecnologia Educacional — que disponibiliza
netbooks para os professores, e 0 Governo da Paraiba disponibilizou tablets para os estudantes, um
centro de informatica equipado, e porque ainda ndo se faz uso desses recursos? Quais sdo 0S
impedimentos? Nossa pesquisa terd como base as informacdes coletadas e apoiadas em pesquisadores
como: Almeida, Valente, Moran, Vian Jr, Leventhal, Halliday, e Brito, iremos entdo discutir acerca de
alguns recursos tecnoldgicos que poderiam estar presentes no cotidiano escolar.

PALAVRAS-CHAVES: Tecnologia; Escola; Professor; Aluno.

TECHNOLOGY AND EDUCATION: THE (NON) USE OF
TECHNOLOGICAL RESOURCES IN CLASSROOMS IN SERTAO
PARAIBANO

ABSTRACT

The purpose of this article is to analyze the use of technological resources in schools in the midst of a
digital society in which most people have some contact with any type of technology. With that in
mind, what are the benefits and opportunities that would help to strengthen student teaching and
learning using technology resources? Given this, the school as a means of learning and social
formation, is it able to use technology as a didactic resource? Does the school know how to use the
technological tools? Why do most schools and teachers prefer not to use technology in the classroom?
Knowing that the Ministry of Education has the program Proinfo - National Program of Educational
Technology - that provides netbooks for teachers, and the Government of Paraiba has made available
tablets for students, an equipped computer center, so why these resources are not yet used ? What are
the impediments? Our research will be based on information collected and supported by researchers
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such as: Almeida, Valente, Moran, Vian Jr, Leventhal, Halliday, and Brito, we will then discuss about
some technological resources that could be present in school everyday.

KEYWORDS: Technology; School; Teacher; Student.

TECNOLOGIA Y EDUCACION: EL (NO) USO DE RECURSOS
TECNOLOGICOS EN SALAS DE CLASE EN EL SERTON
PARAIBANO

RESUMEN

El objetivo de este articulo es analizar la utilizacion de recursos tecnoldgicos en las escuelas en medio
de una sociedad digital en la que gran parte de las personas posea algun contacto con cualquier tipo de
tecnologia. Pensando en ello, ¢cudles son los beneficios y oportunidades que ayudarian a fortalecer la
ensefianza-aprendizaje de los alumnos utilizando recursos tecnoldgicos? Por eso, la escuela como un
medio de aprendizaje y formacién social, ;estd apta para el uso de la tecnologia como recurso
didactico? ¢La escuela sabe aprovechar los instrumentos tecnolégicos? ¢Por qué gran parte de las
escuelas y profesores prefieren no usar la tecnologia en el aula? En el caso de que el Ministerio de
Educacion tenga el programa Proinfo - Programa Nacional de Tecnologia Educativa - que ofrece
netbooks para los profesores, y el Gobierno de Paraiba ha posicionado tablets para los estudiantes, un
centro de informética equipado, y porque aln no se hacen uso de esos recursos ? ¢Cuales son los
impedimentos? Nuestra investigacion se basard en las informaciones recogidas y apoyadas en
investigadores como: Almeida, Valente, Moran, Vian Jr, Leventhal, Halliday, y Brito, entonces
discutir sobre algunos recursos tecnoldgicos que podrian estar presentes en el cotidiano escolar.

PALABRAS CLAVES: Tecnologia; La escuela; Maestro; Estudiante.

INTRODUCAO

Atualmente vivemos em uma civilizagdo moderna e grande parte das pessoas possue
algum contato com qualquer tipo de tecnologia, seja por uma televisdo, computador, ou
celular, oferecendo aos individuos a oportunidade de estarem conectados com o mundo.
Pensando nisso, quais os beneficios e oportunidades que ajudariam a fortalecer o ensino-
aprendizagem dos alunos usando recursos tecnologicos? Diante disso, a escola como um meio
de aprendizagem e formac&o social, serd que ela estd apta para o uso da tecnologia como
recurso didatico? A escola sabe usufruir dos instrumentos tecnoldgicos? Por que grande parte

das escolas e professores preferem ndo usar a tecnologia em sala de aula?
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Levando em consideracdo essas perguntas, buscaremos desenvolver esse trabalho e
mostrar que o uso da tecnologia pode ser um grande aliado para o desenvolvimento da
aprendizagem. Tendo em vista que muitas escolas optam por nédo aderir a esse método, porque
preferem continuar com uma mesma metodologia em todas as aulas, continuando assim o seu
ensino tradicional, por isso, ha uma grande barreira para ser quebrada diante dessas escolas
conservadoras que muitas vezes reprimem qualquer fonte tecnoldgica, visando apenas o lado
de que seu uso ird influenciar negativamente na aprendizagem dos alunos, pensando nisso,
como a escola ira se relacionar com a sociedade, se a mesma néo se socializa com 0s novos
métodos? Vé-se a todo o momento estudantes que nasceram na geragdo “Y”, a geragdo da
tecnologia, sempre conectados ou envolvidos com algum recurso tecnolégico. Percebendo
gue os estudantes ja estdo mais que imersos neste mundo tecnoldgico, entdo porgue a escola
ndo faz uso desses instrumentos tecnoldgicos que estdo mais que presentes no dia a dia dos
alunos, vendo que se forem utilizados da maneira correta irdo somente intensificar o ensino e

aprendizagem dos estudantes.

Sabendo que o Ministério da Educacdo possui o programa Proinfo — Programa
Nacional de Tecnologia Educacional — que disponibiliza netbooks para os professores, e 0
Governo da Paraiba disponibilizou tablets para os estudantes, um centro de informética
equipado, e porque ainda ndo se faz uso desses recursos? Quais sdo os impedimentos? Diante
disso, foi realizada a aplicacdo de um questionario em uma escola situada na cidade de
Aparecida-PB, alto sertdo paraibano com professores e estudantes do ensino fundamental
dois. Nossa pesquisa possui o intuito de analisar se os professores fazem 0 uso desses recursos
com os alunos, se sim quais seus métodos e se ndo qual o porqué do ndo uso. O discurso
servira como fonte de pesquisa para o desenvolvimento deste artigo. Com base nas
informacgdes coletadas e apoiadas em pesquisadores como: Almeida, Valente, Moran, Vian Jr,
Leventhal, Halliday, e Brito, iremos entdo discutir acerca de alguns recursos tecnologicos que

poderiam estar presentes no cotidiano escolar.

Lingua(Gem)
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A lingua como um fator social é a responsavel pela interacdo da sociedade, como
afirma Michael Halliday (1970) que desenvolveu seus estudos em Linguistica Sistémico
Funcional e a conceituou como uma teoria capaz de estudar sobre o funcionamento da
linguagem humana. O autor também questiona a natureza da lingua, indagando o porqué que
a usamos e como acontece o seu funcionamento, Halliday (1970) ent&o a descreve como um
fator necessario para a comunicacdo em diferentes lugares, culturas e contextos, em que todos
usamos a lingua como forma de se organizar em sociedade, estabelecendo comunicacdes, e

determinando os diferentes comportamentos dos seres humanos.

Diante disso, a forma como o professor estar trabalhando a linguagem em sala de aula
ndo tem motivado muito os educandos, pois 0 método de ensino tradicional voltado apenas
para o quadro negro, lapis, papel e livro ndo esta sendo suficiente para atrair a atencdo dos
estudantes, ou seja, ndo utilizam a lingua para manter comunicacgdes. Sendo assim, de certa
forma ndo ha uma interagdo entre o professor/aluno em sala de aula. Diante disso, uma forma
que poderia melhorar tais interac@es seria 0 uso da tecnologia, em que os professores trariam
algo de fora que constantemente os alunos convivem e poderia atraves disso manter relaces

com os mesmos, despertando motivacao para aprender cada vez mais.

Motivacao

A Inovacdo do ambiente escolar é um fator de grande importancia, pois, alunos que
estudam de forma tradicional estdo mais desmotivados para aprender, porque geralmente
estdo acostumados a apenas um método de ensino, entdo, € oferecido ao professor o desafio
de personalizar e implantar na sua metodologia os recursos tecnoldgicos adequados. Mas,
alguns professores evitam o0 uso da tecnologia, seguindo apenas a um manual centrado em
regras, papel, e caneta. De acordo com Moran (2000) alunos motivados normalmente
facilitam e melhoram o pro