LInquagens a
L elramentos

: ’.’J lsta do Programa de Mestrado
Prof lonal em | tras da UFCG — CFP

'''''''

Vol. 8, n.1
2025




REVISTA
LINGUAGENS & LETRAMENTOS

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
Reitor Dr. Antbnio Fernandes Filho
Vice-reitor Dr. Mario Eduardo Rangel Moreira Cavalcanti Mata

CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
Diretora Dra. Kennia Sibelly Marques de Abrantes Sucupira
Vice-diretor  Dr. José Wanderley Alves de Sousa
MESTRADO PROFISSIONAL DE LETRAS (PROFLETRAS)
Coordenadora Dra. Maria Vanice Lacerda de Melo Barbosa
Vice-coordenador Dra. Marcilio Garcia de Queiroga
EQUIPE EDITORIAL - UFCG-CFP

Editora-Gerente
Dra. Maria Vanice Lacerda de Melo Barbosa
Editor-Assistente
Dr. Antonio Flavio Ferreira de Oliveira
Conselho Editorial

Dr. Elri Bandeira de Sousa, UFCG Dr. Marcilio Garcia de Queiroga, UFCG

Dr. José Wanderley Alves de Sousa, UFCG Dra. Maria Vanice Lacerda de Melo Barbosa, UFCG

Dra. Hérica Paiva Pereira, UFCG Dra. Ligia Regina Calado de Medeiros. UFCG

Dra. Maria da Luz Olegario, UFPB Dr. Nelson Ferreira Jinior, UFCG

Dra. Maria de Fatima Barbosa de M. Batista, UFPB Dr. Antonio Flavio Ferreira de Oliveira, UFERSA
Revisdo

Ivaneide Gongalves de Brito
Jaqueline de Jesus Bezerra
Diagramacéo
Bianca Pedrosa Gongalves
Maria Layana Andrade Parnaiba
Editoracao e Suporte Técnico
Fernando José dos Santos
E-mail: fernando.santos@tecnico.ufcg.edu.br
Arte da Capa
Marcilio Garcia de Queiroga
(com design do Freepik.com)
Redes Sociais
Diones Bezerra de Souza
Dados Internacionais de Catalogacdo-na-Publicagdo - (CIP)
Josivan Coélho dos Santos Vasconcelos- Bibliotecario CRB/15-764
Cajazeiras - Paraiba

Linguagens & letramentos [recurso eletrénico] / Universidade Federal de Campina Grande, Centro
de Formacgado de Professores, Programa de Mestrado Profissional em Letras - PROFLETRAS. - v.8,
n.1(2023) - . - Cajazeiras: Editora da Universidade Federal de Campina Grande - EDUFCG, 2023.

Semestral (com publicagdo em junho e dezembro).

Contém bibliografias.

Revista do Programa de Mestrado Profissional em Letras da UFCG - CFP.
Disponivel em: http://revistas.ufcg.edu.br/cfp/index.php/linguagensletramentos
ISSN: 2448-4520.

1. Linguagem. 2. Letramento. 3. Livro didatico. 4. Produgdo textual. 5. Leitura. 6. Lingua
portuguesa - ensino. 7. Educagdo - periddicos. |. Universidade Federal de Campina Grande. Il. Centro

de Formacgdo de Professores. lll. Programa de Mestrado Profissional em Letras - PROFLETRAS. IV.
Titulo.
UFCG/CFP/BS Cbu - 81

Todos os artigos desta edicdo sdo de inteira responsabilidade de seus autores, ndo cabendo a Revista Linguagens &
Letramentos ou a Universidade Federal da Paraiba — UFCG, Centro de Formacdo de Professores — CFP, qualquer
responsabilidade legal pelo seu conteudo.




CONSELHO CONSULTIVO

Aleise Guimardes Carvalho, UFPB
Ana Célia Clementino Moura, UFC
Ana Cristina de Sousa Aldrigue, UFPB
Angela Paiva Dionisio, UFPE
Antonieta Buriti de Souza Hosokawa, UFPB
Clécida Maria Bezerra Bessa, UFERSA
Clemilton Lopes Pinheiro, UFRN
Eliane Ferraz Alves, UFPB
Euldlia Vera Lucia Fraga Leurquin, UFCE
Evangelina Maria Brito de Faria, UFPB
Fabiana de Souza Silva, UFPB
Gilton Sampaio de Souza, UERN
Hermes Talles Dos Santos Brunieri, UFPB
Hilma Ribeiro de Mendong¢a Ferreira, UER]
José Vilian Mangueira, UEPB
Josete Marinho de Lucena, UFPB
Juarez Nogueira Lins, UEPB
Liane Schneider, UFPB
Ligia Regina Calado de Medeiros, UFCG
Luciana Eleonora de Freitas Calado Deplagne, UFPB
Manoel Freire Rodrigues, UERN
Maria Elizabeth Baltar Carneiro de Albuquerque, UFPB
Maria Teresa Tedesco Vilardo Abreu, UFR]
Marianne Carvalho Bezerra Cavalcante, UFPB
Monica de Souza Serafim, UFC
Nadilza Martins de Barros Moreira, UFPB
Valdinar Custédio Filho, UECE

REVISAO EM LINGUA ESTRANGEIRA
Daise Lilian Fonseca Dias
Fernanda Cardoso Nunes

Maria Bevenuta Sales de Andrade

REVISAO EM LINGUA PORTUGUESA

Ivaneide Gongalves de Brito
Jaqueline de Jesus Bezerra

CONTATO

Revista Linguagens & Letramentos
Dra. Maria Vanice Lacerda de Melo Barbosa
Rua Sérgio Moreira de Figueiredo, S/N — Casas Populares
58900-000 - Cajazeiras — PB - Brasil
Tel. (83) 3532-2016
linguagensletramentos@ufcg.edu.br
ISSN — 2448-4520

INFORMACOES IMPORTANTES

Periodicidade: semestral
Sistema de Submissao: fluxo continuo



Os trabalhos podem ser submetidos em qualquer periodo. Ao serem submetidos, serdo enviados aos
avaliadores e o resultado serd informado ao autor. Em caso de aprovacao, serd colocado no numero
seguinte.




SUMARIO

EDITORIAL... . vvvieneneseenne 05-09
Maria Nazareth de lea ARRAIS e Marla Vanlce Laoerda de Melo BARBOSA (Edltoras)

ARTIGOS CIENTIFICOS

APAGAMENTO POR APOCOPE DO ROTICO /R/ EM VERBOS NO INFINITIVO: INFLUENCIAS

DA RELACAO [ A A S O o I 1 N RN 10-35
Juliete Elaine Martins da SILVA

Lebnidas José da SILVA JR.

O JORNAL ELETRONICO E A MEDIACAO DO GENERO NOTICIA: UMA PROPOSTA PARA A

32 SERIE DO ENSINO MEDIO ..o ottt oot ees oot s oot eee s et e eee et e ees e et e eat e eee e et s ene s eas s eae s eee s nen s anenes 3659
Daniel Soares Dantas

Hérica Paiva Pereira

VARIACAO LINGUISTICA: O USO DE ITENS LEXICAIS E DE EXPRESSOES LINGUISTICAS
EM DADOS DE FALA ESPONTANEA ....ooiieees oottt et eee s et s et s eee s eee e eee s eee s ens e enesn s easernine s ene e 50-82
Josenildo Barbosa FREIRE

OS DOCUMENTOS NORTEADORES DA EDUCAC;AO BASICA E AS SUAS CONTRIBUI(;OES
SOCIOLINGUISTICAS... e s . et s cvre e 83101
Melbiany Barros SARAIVA

Aldir Santos DE PAULA

FORMACAO LEITORA E O LETRAMENTO LITERARIO: UMA EXPERIENCIA DE LEITURA

COM O CONTO “A PARTIDA” DE OSMAN LINS.....ccooii ittt st st s e e e e e e e 105125
Fabiola Geronimo DUARTE

Antonio Edinaldo de OLIVEIRA

Francisco André FILHO

A INEFICIENCIA DO ENSINO-APRENDIZAGEM DE LINGUA INGLESA NO AMBITO DA
ESCOLA PUBLICA: UM OLHAR PARA OS LETRAMENTOS, BNCC E A ADOCAO DE
PRATICAS DE METODOLOGIAS ATIVAS. ...t ee e e e seeene s eeeene s eeeeee s e s 123136
Leila Thaind Fontoura BEZERRA

Cristiano Santos ARAUJO

PRATICA DE LETRAMENTO EM UMA AULA DE LiINGUA INGLESA NO COLEGIO DE
APLICACAO - UFRR: CONSTRUINDO O CONHECIMENTO DA LINGUA INGLESA........cccco........ 137-148
Antonio Lisboa Santos Silva Junior

Kléber Aparecido da Silva

RESENHA

OS GENEROS DO DISCURSO..... co. et eeeeee s e eee e eeeeee s eeeeee e eee ees e eee et eeneee s aeneee s aeeeee e ereee e ee v eeneseen 180-190
Pedro Farias FRANCELINO

Revista Linguagens & Letramentos, Cajazeiras — Paraiba, v. 8, n° 1, Jan-Jul, 2023
ISSN: 2448-4520 | linguagensletramentos@ufcg.edu.br



EDITORIAL

Com muitos desafios, a Revista Linguagens & Letramentos inicia a atualizacdo de
publicacdo de suas publicacBes, trazendo a publico o primeiro nimero do V.8 com oito
manuscritos. Dos artigos publicados, constam trés sobre o ensino de Lingua Portuguesa; um sobre
os documentos legais que norteiam o ensino de Lingua Portuguesa; um sobre o letramento literario
no ambito da Lingua Portuguesa; e trés no contexto da Lingua Inglesa.

O primeiro manuscrito, Apagamento por apocope do rético /r/ em verbos no infinitivo:
influéncias da relacdo fala-escrita, de Juliete Elaine Martins da Silva e Lednidas José da Silva Jr.
versa sobre o fenémeno de apdcope do /R/ na escrita de alunos do 6° ano do ensino fundamental de
uma escola estadual do municipio de Tacima (PB). Trata-se de uma pesquisa em andamento pelo
Programa de Pos-graduacgéo Profissional em Letras (Profletras).

O artigo O jornal eletrénico e a mediacdo do género noticia: uma proposta para a 32
ano do Ensino Medio, de autoria de Daniel Soares Dantas e Hérica Paiva Pereira, traz reflexdes
sobre a mediacdo da leitura com o género noticia no ambiente de circulagdo virtual, tendo como
resultado uma oficina de leitura. Com base na Linguistica Textual, a discussdo destaca a mediacao
como necessaria para o desenvolvimento da leitura; “as contribui¢cdes que os multiletramentos dao
para o desenvolvimento da leitura significativa e a abordagem metodoldgica da pedagogia dialética
para a organizacao do trabalho docente”.

Em Variacédo linguistica: o uso de itens lexicais e de expressdes linguisticas em dados de
fala espontédnea, Josenildo Barbosa Freire analisa, sob a perspectiva de da Sociolinguistica
Variacionista, analisa “0 uso de itens lexicais e de algumas expressdes linguisticas na fala de dois
mformantes idosos, analfabetos, sendo um do sexo masculino e outro do sexo feminino”.

Melbiany Barros Saraiva e Aldir Santos de Paula, em Os documentos norteadores da
Educacdo Basica e as suas contribuicdes sociolinguisticas, tragam reflexdes fundadas na
Sociolinguistica acerca da importancia dos estudos da variacdo linguistica nos documentos
norteadores da Educacdo Basica. E pontua a relevancia da acdo docente do ensino-aprendizagem
sobre os fendmenos linguisticos por esse Vviés teorico.

No contexto do Letramento Literario, Fabiola Geronimo Duarte, Antonio Edinaldo de
Oliveira e Francisco André Filho, em Formacdo leitora e o Letramento Literario: uma
experiéncia de leitura com o conto “A Partida” de Osman Lins, apresentam uma proposta
metodologica fundamentada em Cosson (2009, 2014) e consideracdes sobre a prética da leitura ao
apresentar a proposta de trabalho.

O artigo A ineficiéncia do ensino-aprendizagem de Lingua Inglesa no ambito da escola
publica: um olhar para os letramentos, BNCC e a adog¢do de préaticas de metodologias ativas,
de Leila Thaind Fontoura Bezerra e Cristiano Santos Araujo, traz uma discussdo sobre como
praticas de Letramentos, Metodologias Ativas e os principios da BNCC se combinam e favorecem
formas mais eficientes de ensino-aprendizagem de Lingua Inglesa.

Antonio Lisboa Santos Silva Junior e Kléber Aparecido da Silva, no artigo Pratica de

letramento em uma aula de lingua inglesa no Colégio de Aplicacdo — UFRR: construindo o
conhecimento da lingua inglesa, traz reflexdes sobre o trabalho com a lingua inglesa,
considerando as competéncias presentes na Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2018), em
uma escola publica carente de recursos.
Além dos artigos especificados, este nimero da Revista traz a colabora¢do do Professor Doutor
Pedro Farias Francelino que, a pedido dos leitores da Revista Linguagens & Letramentos,
apresenta-nos uma resenha sobre Os géneros do discurso, obra de Mikhail Bakhtin, considerado,
por muitos pesquisadores, um dos textos mais lidos e conhecidos entre os escritos do chamado
Circulo de Bakhtin.
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Por fim, agradecemos aos autores pela submissdo de suas producdes e a toda a equipe que

ajudou na operacionalizacdo para que este nimero viesse a publico. Desejamos uma excelente
leitura.

A Editora-Gerente
A Editora-Assistente

Maria Vanice Lacerda de Melo BARBOSA
Maria Nazareth de Lima ARRAIS
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APAGAMENTO POR APA(')COPE DO R(’)TICQ /R/ EM VERBOS NO INFINITIVO:
INFLUENCIAS DA RELACAO FALA-ESCRITA

Juliete Elaine Martins da SILVA!
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB)
juliete.elaine.martins.silva@aluno.uepb.edu.br

Leobnidas José da SILVA Jr.2
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB)
leonidas.silvajr@servidor.uepb.edu.br

RESUMO: Este estudo analisa dados sobre apdcope do /R/, isto €, o apagamento do
grafema “R” em infinitivo verbal na escrita de alunos do 6° ano do ensino fundamental de
uma escola estadual em Tacima (PB). A presente pesquisa, em desenvolvimento pelo
Programa de Pos-graduagdo Profissional em Letras (Profletras), pretende divulgar o atual
estagio das andlises a partir das atividades aplicadas junto aos participantes da pesquisa.
Para isso, nos fundamentamos, inter alia, nos estudos de Simdes (2006), Cardoso (2009) e
Roberto (2016) quando da aplicagdo de elementos fonético-fonolégicos em sala de aula;
Marcuschi (2001), Antunes (2003) e Koch e Elias (2009) quando da relagdo fala e escrita,
bem como Volpato (2017) e Zorzi (2017) quanto a ludicidade como estratégia para o
estimulo a consciéncia fonoldgica. Realizamos trés atividades (dois ditados e um jogo
grafo-fonico) com os alunos, para verificar, ainda que de forma preliminar, o desempenho
dos discentes em relagdo a escrita/apocope do “R” nos infinitivos verbais. Em seguida, os
dados coletados foram descritos proporcionalmente (em valores percentuais - %). Os
resultados até aqui verificados apontam que a apdcope ocorre com maior frequéncia em
verbos de 1* conjugacdo, a exemplo de “joga”, ao invés de “jogar”, e incide na tonicidade
da vogal /a/ que compensa o apagamento alongando-se, ja que, o infinitivo na lingua
portuguesa ¢ marcado tanto pela tonicidade (refletido na duragdo) como pela desinéncia
modo-temporal. No entanto, um corpus contendo verbos igualmente distribuidos entre as
trés primeiras conjugacdes esta em fase de investigagdo, como sugere Castilho (2010).

R-APOCOPE BY DELETION IN INFINITIVE VERBS: INFLUENCES OF
SPEECH-LITERACY RELATION

ABSTRACT: This paper analyze data on the R-apocope, that is, the “R” grapheme
deletion in the infinitive of verbs in the writing of students in the 6M-year elementary
education from a public school at Tacima-PB. The present research, currently under
development in the Master’s Programme of Letras (Profletras), is to outreach the current
stage of the analyses based on the activities applied with the research participants. To do
so, we backgrounded, inter alia, on studies such as Simdes (2006), Cardoso (2009),
Roberto (2016) when applying phonetic-phonological elements in the classroom practices;
Marcuschi (2001), Antunes (2003), Koch and Elias (2009) regarding the speech and

! Mestranda pelo Programa de Pos-graduagdo Profissional em Letras na Universidade Estadual da Paraiba -
PROFLETRAS/UEPB. Professora de lingua portuguesa pela Escola Estadual Pedro Targino/SEEPB.

Email: juliete.elaine.martins.silva@aluno.uepb.edu.br.

2 Doutor em Linguistica (PROLING/UFPB) com Pés-Doutorado em Fonética experimental e Fonética
forense, ambos pelo PPGL/UNICAMP/CNPq). Professor Associado no Departamento de Letras — CH/UEPB
e no Professor do PROFLETRAS/UEPB.

Email: leonidas.silvajr@servidor.uepb.edu.br.
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writing relationship, as well as Volpato (2017), Zorzi (2017) regarding gamification as a
strategy to stimulate phonological awareness. We carried out three activities (two dictations
and a graphophonic game) with the students in order to verify, on a preliminary basis, the
performance of the students in relation to the r-writing/apocope in verbal-infinitive forms.
Then, the collected data were described proportionally (in percentage values - %). Results
indicate so far that the apocope occurs more frequently in 1st conjugation verbs, such as
“joga”, instead of “jogar” (play) and affects the stress of the vowel /a/ that compensates for
r-deletion by lengthening in duration, since that the infinitive in the Portuguese language is
marked by both stress (reflected in duration) and mode-temporal ending. However, a
corpus containing verbs normally distributed among the first three conjugations is under
investigation, as suggested by Castilho (2010).

1 INTRODUCAO

Os trabalhos voltados para o ensino-aprendizado a partir da interface fala-escrita da
lingua portuguesa t€m sido cada vez mais importantes, sobretudo, se levarmos em conta a
investigacdo das dificuldades fono-ortograficas dos aprendentes. Nessa perspectiva, o
objetivo da presente pesquisa ¢, a partir de subsidios fonético-fonoldgicos, analisar as
possiveis motivacgdes pelas quais ocorre o processo de apocope, isto €, o apagamento do
rético /R/ em coda silabica de verbos no infinitivo na escrita de alunos do 6° ano do ensino
fundamental, como acontece em “procura”, em vez de “procurar”, e “assisti”’, em vez de
“assistir”.

Por conseguinte, consideraremos, para o presente estudo, a interdependéncia
fonético-fonologica do processo de apagamento do rotico /R/, uma vez que as alteragdes na
lingua resultantes de processos fonoldgicos - que, para nosso estudo, incidem sobre a
queda do “R” em verbos no infinitivo - sdo observadas no dominio da fala nas produgdes
orais no portugués brasileiro (PB), como apontam Simodes (2006) e Bortoni-Ricardo
(2014).

O processo fonoldgico da apdcope ocorre como sendo uma mudanga fonético-
fonologica que incide sobre um dado fonema no final de uma palavra, como “mar” —

ma[x], que se torna “ma” — mla:]. Tal registro ¢ frequente na escrita desviante da norma-
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padrdo de alunos dos mais variados niveis escolares e idades, por ser um fendomeno comum
influenciado pela oralidade da grande maioria dos dialetos do PB, como previamente
mencionado. Logo, tomar tais registros como objeto de estudo ¢ importante, haja vista ndo
serem “resultados de forcas aleatorias ou mesmo de incapacidade cognitiva de certos
falantes”, como apontam Seara, Nunes e Lazzaroto-Volcao (2021, p. 185).

Dessa maneira, desvios ortograficos realizados pelos aprendizes sao alvos, muitas
vezes, de repreensdo por parte do professor de portugués, quando este desconhece os
fatores fonético-fonoldgicos envolvidos nessas ocorréncias. Assim, esses equivocos entre
fonemas e grafemas representam as (re)construgdes proprias das vivéncias dos alunos, em
que se “erra” para se chegar ao acerto, como esclarece Seber (2009), em alinhamento com
Zorzi (2003), ao afirmar que as hipdteses inventadas pelas criangas as auxiliam a entender
o que elas mesmas produzem.

Notamos que a queda do /R/ em infinitivo verbal mostrou grande incidéncia na
escrita de alunos do 6° ano do Ensino Fundamental, por isso, a pertinéncia deste trabalho se
efetiva devido a demanda imprescindivel de atenuacao das dificuldades de escrita na turma
publico-alvo desta pesquisa.

Por consequéncia, o registro desse fendmeno nas produgdes textuais dos discentes
ndo ¢ aleatdrio, e precisa de observacdo, andlise e posterior intervencdo por parte do
professor, em que considere as motivagdes para o fendmeno verificado, a0 mesmo tempo
em que promova, junto aos discentes, praticas de reflexdo sobre os usos da lingua, como a
percepcao das particularidades das modalidades falada e escrita.

Esta pesquisa esta dividida nas seguintes se¢des: introdugdo; aporte tedrico, em que
apontamos consideragdes acerca da relagdo fala e escrita; nogdes fonético-fonologicas para
entendimento do fenomeno da apdcope do /R/ em infinitivos verbais e suas provaveis
motivagdes, bem como os subsidios para elaboragdo de atividades pedagodgicas de

intervencao.
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Posteriormente, na Metodologia, apresentaremos os procedimentos metodoldgicos
necessarios para a efetivacdo deste trabalho, assim como o local e os sujeitos da pesquisa,
os instrumentos utilizados, coleta e tratamento dos dados e nossa proposta de intervengao.
Em seguida, na terceira se¢do, discorremos sobre as analises até aqui empreendidas. E,
finalmente, a conclusdo, em que apontamos os resultados até o momento verificados e,
como direcionamentos futuros, as possiveis propostas didaticas a serem aprofundadas para

a continuacdo desta pesquisa, seguidas das referéncias aplicadas nesta investigagao.

2 APORTE TEORICO

Nesta se¢do, trataremos dos fundamentos tedricos acerca da relagdo fala e escrita,
uma vez que, no contexto escolar, geralmente ha uma dicotomizacao dessas modalidades
da lingua. Em seguida, discutiremos as provaveis motivagdes pelas quais ocorre o
apagamento do rotico /R/, tendo em vista a influéncia da fala sobre a escrita e a influéncia

de jogos pedagodgicos, na tentativa de minimizar esses processos.

2.1 ALINGUA EM INTERFACES: RELACAO ENTRE FALA E ESCRITA

Diante das dificuldades apresentadas pelos aprendentes em suas produgdes textuais,
¢ importante associar a escrita a pratica da oralidade, cujo entrave consiste em “uma quase

omissao da fala como objeto de exploragdo no trabalho escolar” (Antunes, 2003, p. 24).
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As décadas que antecederam os anos 1980 conferiram aos estudos da oralidade e
escrita uma perspectiva dicotdmica, nao havendo, pois, relacdo dessas modalidades da
lingua com as praticas sociais. Em contrapartida, estudos como o de Marcuschi (2001)
apontam para convergéncia entre o oral e o escrito nos diferentes usos linguisticos, pois,
apesar de ambas possuirem especificidades proprias, ndo podem ser tomadas isoladamente
para a compreensao e investigacdo de fenomenos da linguagem, que, no ambito do nosso
trabalho, se assentam nos processos fonético-fonologicos.

Todavia, antes de correlacionarmos ambas as praticas de linguagem — fala e escrita
— ¢ pertinente observarmos as nogdes e particularidades proprias de cada uma. A fala
consiste em uma produgdo textual com finalidade comunicativa, que dispensa suporte
tecnologico, j& que ¢ realizada pelo ser humano na esfera oralizada da lingua (Marcuschi,
2001).

A escrita seria, também, de acordo com Marcuschi (2001), um modo de produgao
textual-discursiva com finalidade comunicativa, entretanto, se distingue da fala por sua
composi¢do grafica. Além disso, o autor desmistifica o equivoco que sugere a escrita como
representacdo da fala, ao ponderar que a escrita ndo ¢ capaz de representar certos aspectos
da fala, tais como gestos e elementos prosddicos, ao passo que, a escrita possui elementos
inerentes ao tipo e tamanho das letras, cor e formato, que inexistem na fala (Marcuschi,
2001).

Também sobre as diferenciacdes na relagdo fala e escrita, Koch e Elias (2009)
chamam a atencdo para o aspecto do contexto de produgdo, em que, no texto escrito,
produtor e leitor ndo estdo presentes no tempo-espago da comunicagdo, ao contrario do que
ocorre no texto falado, cujos interlocutores emergem no momento da interagdo. Com
efeito, ambas as praticas de linguagem, embora se constituam do mesmo sistema

linguistico, possuem caracteristicas que distinguem uma da outra, de tal sorte que, segundo
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Koch e Elias (2009), a escrita ndo constitui mera transcricdo da fala como pensado no
senso comum.

Em fun¢do desses aspectos relativos a fala, considerados, a priori, como instaveis e
desestruturados, a escrita ganhou evidéncia no ensino de lingua materna (Favero; Andrade;
Aquino, 1999). No entanto, tem sido cada vez mais consenso entre os estudiosos da area
que a fala influencia a escrita, logo, afirmam Favero, Andrade ¢ Aquino (1999) que o
ensino da oralidade deve estar relacionado a escrita, pois elas mantém entre si relagdes
mutuas e intercambiaveis.

Deste modo, fala e escrita possuem tragos proprios, mas nao o bastante para dividi-

las em sistemas linguisticos diferentes. Assim, conforme mencionado anteriormente, a

O~

escrita nao ¢ meramente uma representagdo da fala e, como aponta Adan (2022), nao
possivel limitar a lingua escrita a transcodificacdo da lingua oral, uma vez que a relagdo
entre ambas ndao ¢ homogénea. Logo, a superioridade atribuida a escrita resulta em
estigmatizagdo de certas variedades linguisticas, que acabam por excluir seus falantes
(Marcuschi; Diono6sio, 2007).

Nesse contexto, a aprendizagem da lingua escrita pressupde basicamente um
processo no qual intervém, necessdria e simultaneamente, trés elementos distintos e
fundamentais: (A) um sistema sonoro — as representacdes fonoldgicas da lingua; (B) um
sistema grafico — as representagdes ortograficas; (C) um individuo que (re)constroi as
relacdes entre A e B (Alvarenga; Oliveira, 1997). O ensino da norma-padrdo, nesse
contexto, ndo pode desconsiderar a pluralidade de realizagdes, ou seja, a grafagao reflete a
variagdo propria da lingua (Simdes, 2006).

De acordo com Morais (2000), a ortografia ¢ uma convencao social cuja finalidade
¢ ajudar a comunicagdo escrita. Assim, a escrita, certamente, ¢ uma habilidade requerida,

sobretudo, em sociedades grafocéntricas e, na perspectiva educacional, precisa ser
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ensinada e aprimorada, j& que ndo ha vinculo direto entre sons e letras, conforme propde

Romana (2023).

2.2 PROCESSO FONOLOGICO POR APAGAMENTO DO ROTICO /R/: A RELACAO
FALA-ESCRITA E A LUDICIDADE EM SALA DE AULA

Os processos fonoldgicos ou metaplasmos por apagamento (supressdo) consistem
no desaparecimento de fonemas. Roberto (2016) chama atengdo que esses apagamentos
sdao considerados processos de (re)estruturagdo silabica, seja o segmento apagado uma
vogal, uma consoante, uma semivogal ou até mesmo uma silaba inteira e podem ser
nomeados de acordo com a posicdo em que ocorrem na palavra. Do ponto de vista
morfofonoldgico, Reis e Dias (2006) apontam que, no PB, o infinitivo ¢ marcado pelo
traco de tonicidade (vocéabulos oxitonos) e pelo traco do vibrante rdético em posicao
terminal (desinéncia modo-temporal), isto ¢, o fonema /R/ como designativo de uma
caracteristica duplamente marcada (os tragos [+ tonico] e [+ liquido]).

Ao investigar as regras fonologicas do PB, Cardoso (2009) ressalta que ¢ na
posicao pos-vocalica da silaba que se observa maior variagao fonoldgica. A autora destaca
que, em todas as regides do Brasil, o /R/ pds-vocdlico tende a ser suprimido, especialmente
nos infinitivos verbais (“amar” > “ama”; “saber” > “sabé"; “sentir” > “senti”) [...]”
(Cardoso, 2009).

Ao identificar a problematica desta pesquisa — supressdo do grafema “R” em
posi¢dao de coda silabica em verbos na forma infinitiva —, propusemo-nos a investigar
aspectos teorico-metodologicos que atuassem como resposta a tais dificuldades
expressadas pelos alunos. Comumente, o professor se apoia no livro didatico como
principal instrumento interventivo, entretanto, tal recurso, por vezes, ndo da conta de todos

os fendmenos que emergem da sala de aula. Concordamos com Azzi (2002) quando
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sustenta que o docente, diante da complexidade dos problemas de sala de aula, lanca mao
dos conhecimentos que possui para elabora¢io de sua propria intervengio. E conveniente,
dessa forma, a reflexdo e implementagcdo de subsidios e suporte aos docentes desde sua
formacao inicial e continuada a sua pratica em sala de aula no que tange ao estudo, escolha
e elaboragdo de materiais didaticos.

Em face do exposto, entendemos o jogo pedagdgico como um dos materiais
didaticos pertinentes a nossa proposta, isto €, a ameniza¢do de dificuldades fonético-
fonolodgicas e ortograficas. Assim, por meio de atividades ludicas, pode ser possivel uma
aprendizagem autonoma, inclusiva e colaborativa, potencializando os momentos de
interacdo ¢ favorecendo a comunicagdo advinda de necessidades reais dos estudantes,
como apontam Lima e Reis (2017).

Decerto, materiais didaticos concretos podem favorecer a aprendizagem linguistica
relacionada ao meio social do individuo, em virtude da associagdo que hé entre o aspecto
individual e o social na utilizacdo de atividades ludicas. Volpato (2017) corrobora tal
entendimento ao afirmar que o uso e significados dos jogos pedagodgicos presumem as
necessidades do proprio aluno, de desenvolver suas capacidades cognitivas e de se
apropriar da realidade social de forma ativa, dinamica e significativa.

O uso de jogos pedagdgicos pautados em aspectos fonético-fonoldgicos da lingua €
passivel de estimular a consciéncia fonoldgica - habilidade de associar e manipular letras e
sons para construto de unidades superiores como as silabas e, por conseguinte, as palavras,
como aponta Piola (2021). Logo, a relagdo letra-som, segundo Freitas (2004), trata-se de
uma relacdo envolvendo diferentes niveis linguisticos (silabas, unidades intrassilabicas e
fonemas).

Stampa (2009) e Zorzi (2017) apontam que o aprendiz, ao entrar em contato com
mecanismos proprios da linguagem escrita, precisara assimilar a relacdo fonema/grafema,

aspectos como a segmentacao dos enunciados ao nivel da palavra e estrutura frasal, a fim
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de que haja a tomada de consciéncia metalinguistica e fonologica. Zorzi (2017) reforca o
uso de jogos pedagogicos sob a perspectiva da consciéncia fonoldgica estimulando o
comportamento ativo do estudante para o processo de aprendizagem, em decorréncia de
aspectos como tomada de decisdo, participacdo ativa, trabalho em equipe, dentre outros

beneficios no tocante as aulas de lingua portuguesa.

3 METODOLOGIA
Nesta secdo, sera feita a exposicdo do percurso metodologico do presente estudo.
Sendo assim, pretendemos apresentar a natureza da pesquisa, bem como o0s sujeitos

envolvidos e os procedimentos para coleta e anlise dos dados utilizados.

3.1 NATUREZA DA PESQUISA

Para a realizagdo deste trabalho, buscou-se analisar a influéncia da oralidade na
escrita de estudantes, por meio de coleta de dados, visando a continuidade da pesquisa em

estudos posteriores.

3.2 SUJEITOS DA PESQUISA

O publico-alvo desta pesquisa configura um total de 28 (vinte e oito) alunos do 6°
ano do ensino fundamental, com idades entre 12 e 15 anos - sendo 15 (aproximadamente
54%) do sexo masculino e 13 (aproximadamente 46%), do feminino. Cerca de 60% dos
discentes residem na zona urbana a, aproximadamente, seis quilometros da cidade de
Tacima (PB), onde esta localizada a escola. Cerca de 40% dos discentes residem na zona

rural.
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3.3 CORPUS E COLETA DE DADOS

Apresentaremos, nesta secdo, trés atividades para esta fase da coleta dos dados, a
saber: 1) producao de diario pessoal; i1) ditado “de quem ¢ essa acao?”; iii) ditado: “jogo de

dados do /R/ infinitivo™.

3.3.1 Atividade 1: Producio de diario pessoal

A atividade “produgdo de didrio pessoal” possibilitou a observagdo das dificuldades
de escrita dos estudantes, desvios ortograficos.

Elegemos a producdo em forma de “didrio pessoal” como um dos instrumentos para
primeira coleta de dados, que, por ser um texto veiculador de vivéncias, sentimentos e
ideias, possui um carater de escrita cotidiana e pode expressar autorretrato e exploragao de
si (Lejeune, 2014). Assim, realizamos essa proposta junto a turma, primeiramente com o
levantamento dos conhecimentos prévios, seguido da reflexdo e exposicdo sobre a
importancia de expressarmos nossas particularidades em forma de relatos pessoais. Foi
possivel, a partir dessa observagao, perceber que a maioria deles ja dispunha de uma boa
compreensdo desse tipo de registro, o que viabilizou a aplicagdo da producdo diagnostica

na aula subsequente.

3.3.2 Atividade 2: ditado “de quem ¢ essa acao?”

Sob esse viés, aplicamos, em duas horas/aulas, de 40 minutos cada uma, uma
atividade de ditado intitulada “De quem é essa agdo?”, o nome se justifica pelo fato de ter
havido uma escolha de sentencas retiradas da producdo inicial dos estudantes pela

professora/pesquisadora. Logo, durante os ditados dessas sentengas/acdes, os alunos
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deveriam escrevé-las e identificar a qual colega da turma pertencia a ac¢do oralizada, por
exemplo, “Eu gosto de ir a praia, mas a areia ¢ muito quente”, “Gosto muito de conversar

no recreio”, “Eu gosto de jogar baleada, estudar e conversar com os amigos”, “Acordo as

nove horas para tomar café e gosto muito de animes”, entre outras.

Todas as sentencgas ditadas tinham verbos no infinitivo, que, para essa atividade,
foram oralizados com a pronuncia do /R/, tendo em vista o estimulo para a consciéncia do
som desse fonema no final dos verbos, assim como destacar a importancia da grafia do “R”
final nas palavras que exprimem acdes verbais. A seguir, apresentamos as sentengas, no
Quadro 1, utilizadas para a elaboracdo da atividade do ditado “De quem é essa ag¢do?”,
realizada junto a turma.

Quadro 1: Sentengas utilizadas para o ditado “De quem ¢ essa a¢do?”

1 Eu gosto de ir a praia, mas a areia € muito quente. (Estudante 1)

2 Gosto de brincar com meu gato. (Estudante 2)

3 Fiz um passeio para piscina e depois fui jogar bola. (Estudante 3)

4 O melhor dia da minha vida foi conhecer um parque aquatico. (Estudante 4)

5 Eu gosto de dormir, jogar e estudar. (Estudante 5)

6 Eu gosto de jogar baleado, estudar e conversar com os amigos. (Estudante 6)

7 Eu adoro viajar para Guarabira visitar minha tia e meu primo. (Estudante 7)

8 Hoje vou para a escola, depois jogar bola e descansar. (Estudante 8)

9 Faz cinco anos que estudo nesta escola, gosto de todos os professores e gosto de dangar.
(Estudante 9)

10 Estudar de manha é muito chato, porque tenho que acordar cedo. (Estudante 10)

11 Gosto muito de conversar no recreio € a comida da escola ¢ muito boa. (Estudante 11)
12 Acordo as 9 horas para tomar café e gosto muito de animes. (Estudante 12)

Fonte: Os autores.

3.3.3 Atividade 3: “jogo de dados do /r/ em verbos no infinitivo”

Visando ao estimulo do conhecimento ortografico e a consciéncia fonologica dos
estudantes, elaboramos, para as aulas subsequentes, um material didatico em forma de
atividade ludica, com o objetivo de promover o trabalho em equipe, isto ¢, a aprendizagem
colaborativa.

A atividade ludica intitulada “Dados do /R/ infinitivo” foi aplicada no decorrer de

duas horas/aulas, de 40 minutos cada uma, sendo de facil compreensdo e aplicabilidade.
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Para confeccdo de 06 (seis) dados, como principais materiais, utilizaram-se recortes de
caixas de papeldo e emborrachado. Em cada lado de cada dado, foram coladas as seguintes
sentencas: “Se vocé esta feliz, que tal...”, “Se vocé esta triste, que tal...”, “Se vocé estd com
os amigos (as), que tal...”, “Quando vocé€ estiver na escola, que tal...”, “Se vocé estiver
com tempo livre, que tal...” e, por fim, “Quando vocé estiver de férias, que tal...”. Todas as
sentencas foram construidas pela professora-pesquisadora tendo em vista a finalidade de
conectar todas as atividades na mesma tematica, ou seja, agdes/situagdes do cotidiano dos
discentes relatadas na producao de diario pessoal, realizada na etapa diagndstica.

O desenvolvimento dessa atividade se deu da seguinte forma: cada grupo
(composto entre 04 e 06 alunos) recebeu, além de um dado, uma folha com lacunas a
serem completas a partir dos comandos presentes nos dados. Para cada lacuna, havia duas
formas verbais, uma com o “R” marcado e outra com ap6cope do /R/ em infinitivo verbal.
Acerca dessa logica, cada estudante jogaria o dado e leria em voz alta a sentenga que o
dado mostrasse. Em seguida, conversaria com seu grupo para decidirem qual das formas
verbais escolher para completar a frase, trocando de vez, posteriormente, com o colega de
equipe, até completar o preenchimento de todas as lacunas. Na sequéncia, apresentamos,

na Figura 1, o material didatico utilizado para realizacao dessa atividade ludica.

Figura 1: Jo

Fonte: Os autores.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Nesta secdo, tracaremos analises acerca das atividades desenvolvidas na primeira
parte da presente pesquisa: producdo de didrio pessoal, cuja maior incidéncia de
apagamento do “R” em verbos no infinitivo se deu na 1* conjugag¢do, embora ainda
precisemos considerar, no decorrer deste estudo, outros fatores; a atividade de ditado de
sentencas e, finalmente, aspectos resultantes da atividade ludica.

A partir da andlise desta fase da coleta dos dados, ou seja, antes do inicio da
aplicagdo da intervencdo, observou-se, nas produgdes escritas, que houve maior
recorréncia do apagamento do “R” em verbos no infinitivo. E possivel inferirmos, ainda
que de forma preliminar, que esse apagamento advenha do processo fonoldgico por
apocope do /R/, isto €, em fungdo da oralidade, como aponta Cardoso (2009). Ilustraremos,
nesta secdo, algumas dessas ocorréncias nas figuras de 2a a 2d. Discutiremos também as
provaveis motivagdes desse tipo de supressao - queda do grafema “R” em coda silabica —

apresentada nas produgdes dos sujeitos envolvidos na pesquisa.

Figura 2: Texto produzidos pelos estudantes. Processo de apagamento do “R” na escrita das
palavras circuladas em preto

(VN ~e PrunmTe oo 95- ooy
vt BOANER D XA e 3. SN . S
MOYS QO R \) AL L s Yedw
e LSS "L\T\‘r&\"gﬁ\ (
1‘3.7\5\” A Jorsde remaro e
A 3»!9--'\” A IS o~ m Qv ~®
“ == S ’\\w
iw % - ol AVC U
b T ATV .q.\)r\)'M R WN\I\*«N }.)q-i}\
P N Joern oo Ao
Pardna se] CIE S LS N PR
< A e ik, S ARe TS S DT

a b




22

Ve Primpint ohin O& aulo Fot Srour’o Quiiudy dionie.

bem 0y Profsssants Qlumen  Jfrewmbo Srra il o v
o | G
PR ud e A Pl 4 [10LL 278/ TN ' o LA di

2 - .
dul Ev Gorte @ Gondp
JIJ\ -m,{/u \ ESCQSOES 0 Pl

as

‘e

J;E-\/'-//@‘-?H’ “ALS am® QIhe Es Ly do

o e

od & &1 P EIS50. 9

7610 du 40T
Hatuo. el A ok 2 11y
Fog.in YA Im Julhs
c d

Fonte: Os autores.

Nas ocorréncias das figuras 2a, 2b, 2¢ e 2d, verificamos a queda do “R” infinitivo
verbal em vocabulos como “joga”, “brinca” e “brinca” referentes a “jogar” e duas
ocorréncias do verbo “brincar” respectivamente. O apagamento do “R” ocorre, portanto,
em funcdo da redugdo de esforco da prontncia do /R/ em posicdo de coda silabica
resultando, assim, em um alongamento compensatorio das vogais tonicas dos verbos no
infinitivo, como descrito por Bortoni-Ricardo (2004).

Além de considerarmos que a apdcope ¢ um apagamento de um fonema, ¢€
importante compreendermos que ela ocorre no dominio da silaba, assim, o aprendente, ao
suprimir o /R/ em final de verbos, possivelmente, considera sua escrita com base no padrao
sildbico candnico do portugués brasileiro CV (Consoante + Vogal). Do ponto de vista
fonético, Simdes (2006) reitera que a presenca de uma consoante na coda silabica promove
travamento do som vocalico e, esta consoante, resulta em um complicador de prontincia. O
que ocorre, nesse aspecto, ¢ um mecanismo de simplificagdo no momento da realizacao do
fonema em questao.

Percebemos, nas figuras 2c e 2d, que a apocope mais recorrente acontece posterior
a vogal “a”, a exemplo de: “jogar” > “joga”, “descansar” > “descansa”, “estudar” >

“estuda”. A medida que observamos a apdcope em final de verbos em sua forma infinitiva,
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consideramos ndo apenas a nao aleatoriedade desse processo fonoldgico, como também
sua realizacao por falantes escolarizados, como aponta Bagno (2007).

No que tange a anélise das atividades ludicas, indicada nas figuras la e 1b da se¢ao
anterior, foi constatado visivel entusiasmo por parte desses discentes. Em primeiro lugar,
realizou-se uma exposi¢ao para demonstrar o funcionamento da proposta luadica. Como a
maioria dos alunos ja tinha conhecimento do manuseio de dados, semelhantes aos de jogos
de tabuleiro, a compreensdao se deu de forma satisfatoria e, apos a divisdo dos grupos,
iniciamos a atividade.

No decurso do desenvolvimento da atividade ludica, percebeu-se uma participagao
satisfatoria e até com certa disputa para manusear o dado. Além disso, observamos que os
discentes, no momento de preenchimento das lacunas das frases, conversavam para melhor
decidirem que forma verbal escolherem: se com ou sem a marcagdo do grafema “R”. Isso
favoreceu também a pratica da leitura em voz alta para marcagao do rotico /R/ na producao
oral dos alunos, auxiliando-os em um melhor desempenho da aprendizagem da escrita,
além do trabalho colaborativo entre os discentes.

No que concerne aos registros dessa atividade, verificou-se que dois grupos
apresentaram cinco inadequagdes, cada um quanto ao apagamento na escrita do “R” em
verbos no infinitivo, a exemplo das ocorréncias “pratica” em lugar de “praticar”, “brinca”
em lugar de “brincar”, “desenha” em lugar de “desenhar”, “aprende” em lugar de
“aprender”, “ajuda” em lugar de “ajudar” e “faze” em lugar de “fazer”; um grupo registrou
dois equivocos, sdo eles: “escuta” e “tira”; dois grupos escreveram apenas uma forma
verbal inadequada cada um, a saber: “faze” em lugar de “fazer” e “sorri” em lugar de
“sorrir”; por fim, apenas uma das equipes grafou todos os verbos de forma adequada a

norma-padrdo. Roberto (2016) sinaliza que os roticos sofrem grande variabilidade,

sobretudo em posi¢do de coda silabica.
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Vejamos, na Tabela 1, as ocorréncias de apagamento do “R” e a proporg¢ao (%) por

conjugacao verbal nas producdes iniciais dos discentes.

Tabela 1: Infinitivo verbal (1%, 2* e 3* conjugacdes); Ocorréncias por conjugacido/Total das
ocorréncias de Apocope /R/; Frequéncia relativa (%) dos dados parciais da ‘Produgdo inicial” que
antecede a aplicagdo da proposta de intervengio.

Infinitivo Ocorréncias por conjugacao/ Total de ocorréncias de Frequéncia relativa
verbal Apdcope /R/ (%)
17 conjugacdo 50/88 56,8
2% conjugacdo 16/88 18,2
3“conjugagdo 22/88 25,0

Fonte: Os autores (2023).

E possivel inferir, a partir da tabela 1, que a apocope do “R” ocorre mais em verbos
de 1* conjugagdo (56,8% da realizagdo do processo), seguido de verbos na 3* conjugacao
(25% de realizacdo) e, por ultimo, de 2* conjugacdo, com apenas 18,2,0% de realizagdo.
No que tange a distribui¢do de verbos (regulares) nas trés conjugacdes, Castilho (2010) e
Almeida (2019) apontam que a frequéncia de uso de uma palavra ¢ influenciada por
diversos fatores, como contexto de uso, variagdo regional, registro linguistico, entre outros.

Portanto, embora seja possivel fazer afirmacdes gerais sobre a distribuicdo de
verbos (regulares), ou seja, se verbos de 1%, 2* ou 3* conjugagdes ocorrem com maior ou
menor frequéncia no portugués, ¢ importante considerar os fatores acima descritos ao
analisar a frequéncia de uso de palavras em diferentes contextos. Davies e Preto-Bay
(2008) afirmam que a frequéncia de verbos ¢ baseada em diferentes corpora e métodos de
analise.

Assim, utilizaremos na continuagdo do presente estudo, verbos igualmente
distribuidos entre a 1%, 2* e 3? conjugagdes. Essa distribuicdo se ancora nas premissas
adotadas por Biderman (1998), que utilizou uma lista de mais de 42 mil verbos do
portugués de um corpus contendo mais de cinco milhdes de palavras, e por Davies e Preto-

Bay (2008), que utilizaram uma lista com mais de dez mil verbos a partir de um corpus de
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mais de um bilhdo de palavras. E valido ressaltar que a figura 15 representa dados da
producao inicial da presente pesquisa.

Cabe ao professor, sobretudo, refletir sobre esses usos que permeiam situagdes de
fala menos monitoradas e situagdes que requerem conhecimentos da gramatica normativa,
de maneira a desenvolver, junto aos educandos, habilidades ligadas a linguagem oral,
relacionando-as a materialidade escrita em suas produgdes, de modo a minimizar tais
equivocos. Com a finalidade de compreender como se compdem as palavras na perspectiva
fonética, partindo da segmentacdo sildbica até a identificacdo dos sons, e, posterior,

correspondéncia entre fonemas e letras (Zorzi, 2017).

5 CONCLUSAO

A presente pesquisa, ora em desenvolvimento, propde-se a realizar um estudo
acerca dos processos fonologicos por supressdo (apocope) do rético /R/, materializados na
escrita dos alunos do 6° ano, que possibilite o desenvolvimento da habilidade da escrita,
bem como a valoriza¢do do seu contexto de fala. Assim sendo, como resultados parciais
desta investigacao, evidenciamos o fendmeno do apagamento do grafema “R” em verbos
do infinitivo, presente nas producdes escritas, referentes ao género textual didrio de alunos
do 6° ano do ensino fundamental. Posteriormente, buscamos as provaveis motivagdes para
esse tipo de supressao.

Como vimos, a apdcope do /R/ aparece, como maior produtividade, em verbos de
primeira conjugacdo, que, em suas silabas finais, tenham a vogal tdnica “a”, por exemplo,

\

em ocorréncias como “lavar” > “lava” e “atirar” > “atira”, por isso, a medida que o
apagamento ¢ compensado pela tonicidade existente na vogal “a”, percebe-se o

alongamento desse som vocalico. Por incidir no dominio da silaba, o apagamento por

apocope esta propenso a acontecer em virtude do padrao sildbico candnico da lingua
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portuguesa CV (Consoante + Vogal), em que o aprendente simplifica o padrdo CVC
(Consoante + Vogal + Consoante).

Mediante as consideragdes expostas, faz-se necessario o desenvolvimento de
atividades que minimizem os fendmenos provenientes da relagao fala-escrita. Por meio da
atividade ludica jogo de dados do /R/ em verbos no infinitivo, foi possivel favorecer a
reflexdo de que a representacdo escrita da lingua ndo corresponde, necessariamente, a
oralidade, pois, durante a aplicacdo, os alunos foram orientados a realizarem a leitura em
voz alta das formas verbais para melhor selecionarem a forma correta para preenchimento
das sentencas.

Apontamos ainda como uma limitagdo da pesquisa até aqui desenvolvida, a
distribuicdo dos verbos no infinitivo entre as trés conjugacdes elencadas. No que tange a
quantidade de verbos por conjugagdo, continuaremos a presente pesquisa com um corpus

igualmente distribuido.

AGRADECIMENTOS

Agradecemos a concessao de bolsa ao Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnologico (CNPq), sob o n° 307010/2022-8, para o segundo autor.
Igualmente, agradecemos aos participantes por suas valorosas contribuicdes para

realizacdo desta pesquisa.

REFERENCIAS

ADAN, J. M. A nocao de texto. Natal: EDUFRN, 2022.

ALMEIDA, N. Gramatica Metddica da Lingua Portuguesa. 46. ed. Sao Paulo: Ed.
Saraiva, 2019.



27

ALVARENGA, D.; OLIVEIRA, M. A. Canonicidade silabica e aprendizagem da escrita.
Estudos da Linguagem, Belo Horizonte, v. 1, p.127-158, jan/jun. 1997.

ANTUNES, I. Aula de portugués: encontro & interacdo. Sao Paulo: Pardbola Editorial,
2003.

AZZ], S. Trabalho docente: autonomia didatica e constru¢cdo do saber pedagogico. In:
PIMENTA, S. G. (org.). Saberes pedagogicos e atividade docente. 3. ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2002. p. 35-60.

BAGNO, M. Nada na lingua é por acaso: por uma pedagogia da variacao linguistica. Sao
Paulo: Parabola, 2007. 240 p.

BIDERMAN, M. T. A. Face quantitativa da linguagem: um diciondrio de frequéncias do
portugués. Alfa, p. 161-181, 1998.

BORTONI-RICARDO, S. M. Educaciao em Lingua Materna: a Sociolinguistica em sala
de aula. Sao Paulo: Parabola, 2004. 108p.

BORTONI-RICARDO, S. M. Manual de sociolinguistica. Sao Paulo: Contexto, 2014.
CARDOSO, D. P. Fonologia da lingua portuguesa. Sao Cristovao: Universidade Federal
de Sergipe, CESAD, 20009.

CASTILHO, A. T. Nova Gramatica do Portugués Brasileiro. Sao Paulo: Contexto, 2010.

DAVIES, M.; PRETO-BAY, A. M. A Frequency Dictionary of Portuguese: Core
vocabulary for learners. New York: Routledge, 2008.

FAVERO, L. L.; ANDRADE, M. L. C. 0.; AQUINO, Z. G. O. Oralidade e escrita:
perspectivas para o ensino de lingua materna. Sao Paulo: Cortez, 1999.

FREITAS, G. C. Sobre a consciéncia fonologica. /n: LAMPRECHT, R. Aquisi¢ao
fonoldgica do portugueés: perfil de desenvolvimento e subsidios para terapia. Porto
Alegre, RS: Artmed, 2004. p. 177-192.

KOCH, I. V. ELIAS. V. M. Ler e escrever: estratégias de produc¢ao textual. Sdo Paulo:
Contexto, 2009.

LEJEUNE, P. O pacto autobiografico: de Rosseau a internet. GERHEIM, J. M. G. N.
(org). Belo Horizonte: UFMG, 2014.

MORALIS, A. G. Ortografia: ensinar e aprender. Sao Paulo: Atica, 2000.

MARCUSCHI, L. A. Da fala para a escrita: atividades de retextualizacdo. 3 ed. Sdo
Paulo: Cortez, 2001.

PIOLA, A. P. Alfabetizagao: a historia dos métodos e as contribui¢des da neurociéncia para
o desenvolvimento da leitura e escrita infantil. /n. SANTOS, R. S.; BENEVIDES, A. L.;
Fonologia, aquisiciao e educacao. Ponta Grossa: Atena, 2021.



28

REIS, M.; DIAS, A. B. A vibrante final de infinitivo na fala de criancas em fase final de
aquisicao da linguagem: o efeito cumulativo de natureza fonomorfossintatica sobre o
fonema /r/. Revista Virtual de Estudos da Linguagem — ReVEL, v. 4, n. 7, agosto de
2006. ISSN 1678-8931 [www.revel.inf.br].

ROBERTO, T. M. G. Fonologia, fonética e ensino: guia introdutério. Sao Paulo: parabola
Editorial, 2016, 175 p.

SEBER, M. G. A escrita infantil: o caminho da constru¢do. Sdo Paulo: Scipione, 2009.

SEARA, 1. C.; NUNES, V. G.; LAZZAROTTO-VOLCAO, C. Fonética e fonologia do
portugués brasileiro. 2. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2021.

SIMOES, D. Consideracdes sobre a fala e a escrita: fonologia em nova chave. Sio
Paulo: Parabola Editorial, 2006.

STAMPA, M. Aquisi¢do da leitura e da escrita: uma abordagem teorica e pratica a partir
da consciéncia fonologica. Rio de Janeiro: Wak Editora, 2009.

ZORZI, J. L. As letras falam: metodologia para alfabetizagdo — Manual de aplicagdo. Sao
Paulo: Phonics Editora, 2017.



30

O JORNAL ELETRONICO E A MEDIACAO DO GENERO NOTICIA: UMA
PROPOSTA PARA A 32 ANO DO ENSINO MEDIO

Daniel Soares Dantas*
danieldantas513@gmail.com

Hérica Paiva Pereira®
hericap2@gmail.com

RESUMO: Pensar em atividades planejadas para a mediacdo da leitura torna o trabalho do
professor mais eficaz, agregando as aprendizagens pretendidas para o desenvolvimento de um
leitor competente nas leituras do mundo multimodal. Nesse contexto, objetivamos refletir
sobre a importancia da mediacdo do género noticia para além dos aspectos estruturais € com
énfase no ambiente de circulacdo virtual, tendo como resultado uma oficina de leitura. Para
isso, fundamentamos o trabalho nas contribuicdes que a Linguistica Textual trouxe para o
ensino e aprendizagem; a importancia da mediacdo para o desenvolvimento da leitura; as
contribui¢Ges que os multiletramentos dédo para o desenvolvimento da leitura significativa e a
abordagem metodoldgica da pedagogia dialética para a organizacdo do trabalho docente.
Nesse sentido, utilizamos como metodologia a pesquisa bibliogréfica e propositiva, de
abordagem qualitativa. Como resultado, apresentamos uma sequéncia didatica, em forma de
oficina®, para a mediagdo do género noticia em turmas da 3? série do Ensino Médio. Nesta
abordagem, mostramos como a mediacdo pode aproximar o estudante da leitura e auxilia-lo
para 0 desenvolvimento de habilidades e competéncias que precisam ser ativadas na
compreensdo textual, configurando momentos didaticos prazerosos.

PALAVRAS-CHAVE: Mediacdo da leitura. Género noticia. Multiletramentos. Sequéncia
didatica.

THE ELECTRONIC NEWSPAPER AND THE MEDIATION OF THE NEWS GENRE:
A PROPOSAL FOR THE 3rd GRADE OF HIGH SCHOOL

ABSTRACT: Thinking about activities planned to mediate reading makes the teacher's work
more effective, adding to the learning intended for the development of a competent reader in
reading the multimodal world. In this context, we aim to reflect on the importance of
mediating the news genre beyond structural aspects and with an emphasis on the virtual
circulation environment, resulting in a reading workshop. To achieve this, we base the work
on the contributions that Textual Linguistics brought to teaching and learning; the importance
of mediation for reading development; the contributions that multiliteracies make to the
development of meaningful reading and the methodological approach of dialectical pedagogy
for the organization of teaching work. In this sense, we used bibliographical and propositional
research as a methodology, with a qualitative approach. As a result, we present a didactic
sequence, in the form of a workshop, for the mediation of the news genre in 3rd grade high
school classes. In this approach, we show how mediation can bring students closer to reading
and help them develop skills and competencies that need to be activated in textual
understanding, creating pleasurable teaching moments.
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1 INTRODUCAO

A tematica leitura tem sido muito discutida em projetos académicos, dissertacoes,
teses de doutorado, e outros meios de discussdes teoricas acerca da formacéo de leitores nas
escolas brasileiras. Tendo como base os resultados divulgados em rankings de leitura e escrita
pelo mundo, a exemplo do PISA, as pesquisas declaradas pela midia mostram que 0s
brasileiros ainda leem pouco, em comparacdo a outros paises. Com efeito, essa discussao
pode ganhar ainda mais atencdo se pensarmos no ambiente de maior presenca do estudante: o
digital. E nele que as interacBes e as oportunidades de leitura de diferentes textos aparecem
diariamente, o que amplia as possibilidades de trabalho com o eixo leitura tdo importante para
a formacdo do sujeito e, por conseguinte, reconfigura a nocdo de mediacdo por parte do
professor, dadas as alternativas provenientes dos espacos virtuais.

Nesse cenario, destacamos a relevancia do género textual noticia como foco desta
discussdo por se tratar de um texto que é divulgado diariamente com publicos especificos e
variedade de informacdo. Tudo isso pode proporcionar, se bem aproveitado pelo professor
mediador, a dinamizacdo do trabalho com a leitura, pois os fatos veiculados cumprem a
funcdo informativa e, além disso, podem despertar a curiosidade no aluno/leitor dada a
diversidade de tematicas apresentadas. Nesse contexto, dois aspectos precisam ser
considerados com cautela: o primeiro esta relacionado ao tratamento didatico para a mediagédo
da leitura; e o segundo, ao espaco dinamico de circulacdo das noticias: os sites de jornais
eletronicos.

A partir desse contexto, relacionando as duas ideias aqui apresentadas: (1) a
necessidade de incentivo a leitura e valorizacdo dos ambientes virtuais como ponto de partida
para essa pratica; e (2) a reflexdo acerca do tratamento didatico dado ao género noticia na sala

de aula como elemento importante para uma pratica sistematizada, € importante pensar



32

atividades planejadas nos ambientes virtuais, sobretudo nos sites de jornais eletronicos. Assim,
de que forma o professor pode mediar atividades de leitura de noticias de modo a tornar o
aluno competente na observacao critica desse género e, ainda, valorizar o espaco de interacdo
que, atualmente, € o mais frequentado por ele: a internet e seus ambientes virtuais?

Tal questdo faz levantar algumas hipdteses a respeito do trabalho com o género
noticia na rede: (a) é possivel definir um caminho metodoldgico para o planejamento e
execucdo de atividades de mediacdo de leitura de noticias em sites de jornais eletronicos; (b) a
elaboracdo sistematizada de uma sequéncia didatica pode dar conta de apresentar ao docente
uma possibilidade para a conducdo do trabalho através de atividades pensadas em niveis
progressivos de desafios; ainda, (c) a apresentacdo de uma noticia acompanhada de
direcionamentos praticos para a sala de aula pode servir como norteamento para a producao
de outras acdes de mediacdo de leitura.

Desse modo, de forma geral, objetivamos propor um percurso metodolégico para a
mediacdo da leitura do género noticia em site de jornal eletrdnico para a 32 série do Ensino
Médio. Em especifico, pretendemos discutir sobre a mediacdo da leitura de géneros textuais
em ambientes virtuais, a exemplo da noticia e, ainda, refletir sobre a importancia da
exploracdo dos ambientes virtuais como motivadores para a interacdo entre o aluno e o objeto
do conhecimento a ser estudado.

Para fundamentar esta pesquisa, apoiamo-nos nas contribuicdes que a Linguistica
Textual trouxe para o ensino e aprendizagem; a importdncia da mediacdo para o0
desenvolvimento da leitura; as contribuicbes que os multiletramentos dao para o
desenvolvimento da leitura significativa e a abordagem metodolégica da pedagogia dialética
para a organizacdo do trabalho docente

Para o desenvolvimento desta pesquisa, utilizamos como metodologia a pesquisa

bibliografica e propositiva, de abordagem qualitativa. Nessa direcdo, trata-se de uma pesquisa
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aplicada, sobretudo pelo que afirma Prodanov e Freitas (2013) ao conceitua-la como a busca
pela solucdo de um problema especifico que, neste caso, é a necessidade de inserir 0s
ambientes virtuais como atrativo para a pratica de leitura em turmas de 32 série do Ensino
Médio.

Com relacdo a abordagem qualitativo, a justificativa € que se pretende estabelecer
um didlogo entre as discussdes tedricas que respaldam a proposta da pesquisa em consonancia
com a busca por caminhos metodolégicos que solucionem 0s possiveis problemas
encontrados durante os momentos de mediacao da leitura.

Sob essa perspectiva, este trabalho se justifica pela urgéncia da insercdo efetiva de
praticas planejadas de mediacdo da leitura na sala de aula. Embora sugerida pelas secdes
presentes nos livros didaticos, com textos para leitura e compreensao, essa pratica social ainda
ndo encontrou espaco significativo para se desenvolver e envolver os estudantes em
atividades propostas pelos diferentes géneros discursivos que, por sua vez, favorecem
inimeras situacBes didaticas que buscam compreender o papel da leitura critica para a
formacédo do sujeito.

Inicialmente, apresentamos uma reflexdo a respeito dos géneros textuais em
ambientes virtuais. Em seguida, trazemos uma reflexdo sobre multiletramentos* na formacéo
do leitor critico, enfatizando a mudanca de paradigma, ocasionada na escola, na tentativa de
acompanhar as exigéncias que o século requer ao fazer uso da multiplicidade de novos textos
inseridos no cotidiano do aluno no espago virtual. Por fim, apresentamos uma proposta de
intervencdo que consiste em uma sequéncia didatica para a mediacdo da leitura do género

noticia.

* O conceito de multiletramentos, articulado pelo Grupo de Nova Londres, busca justamente apontar, ja de saida,
por meio do prefixo “multi”, para dois tipos de “multiplos” que as praticas de letramento contemporaneas
envolvem: por um lado, a multiplicidade de linguagens, semioses e midias envolvidas na criagdo de significacao
para os textos multimodais contemporaneos e, por outro, a pluralidade e a diversidade cultural trazidas pelos
autores/leitores contemporaneos a essa cria¢do de significagdo. (ROJO, 2012, p. 14)
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2 O TEXTO E A MEDIACAO EM SALA DE AULA

O texto na sala de aula é objeto imprescindivel para o ensino e a aprendizagem da
Lingua Portuguesa. Pensar sobre como a Linguistica textual considerou o texto como objeto
de ensino e suas concepgdes no desenvolvimento em sala de aula é o primeiro ponto de
interesse, visto que é a no¢do de texto e construcao de sentidos que vai embasar o processo de
mediacdo da leitura.

Para Marcuschi (2012, p. 42), “a linguistica textual trata o texto como um ato de
comunica¢do unificado num complexo universo de a¢des humanas”. Isso corrobora com a
ideia de texto enquanto construcdo social. O que, ainda segundo o autor, ativa estratégias,
expectativas e conhecimentos linguisticos e ndo linguisticos.

Assim, de acordo com o autor € evidente a contribuicdo que a Linguistica Textual
oferece para a producao de materiais didaticos e, consequentemente, para o ensino de lingua.
A compreensdo textual depende, na visdo do estudioso, de uma capacitacdo que é realizada
através das reflexdes da natureza do texto. Nesse sentido, a fragmentacdo da palavra, ou até
mesmo da frase ndo dao conta de desenvolver métodos e estratégias interpretativas eficientes.

E pelo texto que se desenvolve a competéncia leitora do estudante e se constroem as
relacBes, 0 que gera sujeitos capazes de interagir socialmente, de maneira mais dinamica,
através dos diferentes géneros textuais. E é por meio do texto que as ideias sdo materializadas
e transformadas em comunicacéo.

Por esse angulo, para Marcuschi (2012), o texto é, entdo, a concretizacdo da
atividade comunicativa. E a comunicagdo, acdo que o concretiza, acontece por meio de
diferentes linguagens, o que amplia ainda mais a ideia da linguistica e da semantica do texto.
Para ser texto, é imprescindivel produzir sentido, e essa producédo se efetiva na forma verbal

ou nao verbal, desde que revelem unidade de sentido e intencionalidade comunicativa.
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Assim, as intencdes na comunicacdo sao materializadas a partir do texto. Nessa acao
comunicativa, os interlocutores interagem respaldados na linguagem (ou nas linguagens),
construindo e ressignificando enunciados, sendo estes, tudo aquilo que é dito, revelado,
comunicado numa determinada situacdo concreta de manifestacdo pela linguagem. Dessa
forma, fica claro que o texto ndo é um emaranhado de frases. Isso ja foi vencido no conceito
acima.

Nessa direcdo, destacamos a ideia de os multiletramentos, através das novas formas
de se conceber o ato de ler, reforcar a necessidade de se desenvolver nos estudantes a
capacidade de argumentacdo e a ponderacdo dos diferentes pontos de vista encontrados na
gama de géneros existentes. Deve, ainda, proporcionar momentos de reflexdo acerca da
formacdo desses agentes da linguagem na busca pelo uso consciente e critico das diferentes
formas de manifestacGes de comunicacéo.

Assim, o0 eixo leitura, que compde 0 conjunto de eixos organizadores que
correspondem as préaticas de linguagem, centraliza-se na urgéncia em se trabalhar com a
interatividade entre leitor/ouvinte/espectador a partir de textos orais e escritos, logo,
multissemidticos. Tal envolvimento proporciona a¢des efetivas de contato direto com a leitura.
Nesse eixo, 0s géneros textuais que circulam nas praticas sociais constituem-se material
palpavel para o desenvolvimento da competéncia leitora, dentro do tipo de leitura proposto
pela Base Nacional Comum Curricular - BNCC (2017).

Portanto, situando o género noticia nessas reflexdes, acreditamos que o trabalho com
esse género deve perpassar pelos seus limites estruturais e caracterizadores, indo em busca do
seu real objetivo, isto é: para que apresentamos a noticia em sala de aula? Qual a fungéo
social desse texto? O que se pretende do aluno quando investimos em uma mediacdo de

noticias em espacos de circulagdo virtual como os sites de jornais eletrénicos?
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Diante de tais questionamentos, reafirmamos que € preciso investir em atividades
sistematizadas para a mediacdo da leitura do género noticia que ultrapassem perguntas como
“onde?”, “quem?” e “como?”, por exemplo, € ganhem um carater mais critico ao aprofundar
secOes como comentarios de leitores e recursos multissemidticos que contribuem para a

organizacdo textual e sinalizacGes ideoldgicas presentes na tessitura do texto.

3 PROPOSTA DIDATICA: MEDIACAO DA LEITURA DO GENERO NOTICIA EM

JORNAL ELETRONICO NA 32 SERIE DO ENSINO MEDIO

Esta proposta de intervencdo oferece ao professor da 32 série do Ensino Médio
condi¢cdes para mediar a leitura, um modelo estrutural adaptavel a outras situacdes de
intervencdo com esse eixo da linguagem, uma vez que possibilita o desenvolvimento por
etapas, e garante a formacéo do leitor critico tdo almejado e defendido ao longo deste trabalho.

Nesse sentido, a proposta estd fundamentada nas trés dimensdes dos principios da
Pedagogia dialética, teoria que destaca a importancia da constru¢do do conhecimento pelo
sujeito através das relacdes em desacordo com o modelo meramente expositivo. A proposta se
divide, de acordo com Vasconcellos (1992), em trés grandes dimens@es: sincrese, analise e
sintese.

Ainda, para Vasconcellos (1992), a sincrese é a dimensdo que valoriza e ativa o
conhecimento prévio do aluno. O conteddo novo pode ser provocado a partir de
questionamentos e outras situacOes didaticas planejadas para despertar o interesse pela leitura.
Nessa continuacdo, a andlise, segunda dimensdo do trabalho, aprofunda aquilo que foi
manifestado no primeiro momento, que consiste na leitura da obra ou dos textos selecionados,
com atividades de intervencdo para aprofundamento dos temas tratados, conhecimentos

acerca do género e formacdo do leitor critico. Essa dimensdo dialética estd subdivida em
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tépicos® a depender da natureza do género ou aspectos da obra os quais o mediador objetive
enfatizar, por exemplo: estudo do tema, estrutura da obra ou género, contexto, etc. A sintese é
momento final da mediacao, que possibilita ao aluno a interpretacdo do que foi lido durante a
oficina. Essa terceira e Ultima dimens&o consiste na sistematiza¢do do conhecimento em que 0
aluno expressa aquilo que de mais significativo ficou da leitura, através de atividades
envolvendo arte e tecnologia.

Essa orientacdo sistematica norteia a conducao das aulas e, aqui, foi incorporada a
mediacdo de leitura que pretendemos: da valorizacdo do conhecimento prévio a intervencao
do sujeito leitor, uma vez que essa triade pode ser perfeitamente adequada a qualquer situacao

de aprendizagem.

3.1 Sincrese

Nesta primeira dimensdo da sequéncia didatica, € apresentada aos alunos a noticia
que sera usada como objeto de analise. Nesse caso, optamos por uma noticia que, embora nao
seja mais tdo recente, suscita discussdes relevantes em relagcdo a construcdo de uma anélise
critica para a questdo da xenofobia, tematica que sera tratada como foco extra a estrutura do
género, ou seja, além dos aspectos que caracterizam o género, a ideia € discutir a tematica que

permeia o contetdo veiculado. Vejamos a Figura 1.

Figura 1: Manchete da noticia

globo.com g1  ge videos | o globo

PARABA @ &

Jumento sobe em telhado de casa
em Cajazeiras, Sertao da PB; video

Animal pulou de morro em cima de telhado e foi resgatado apds cair na cozinha da casa

Por Artur Lira, G1 PB

> Cada subdivisdo varia de acordo com as habilidades a serem desenvolvidas nas oficinas.
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Fonte: https://gl.globo.com/pb/paraiba/noticia/jumento-cai-em-cima-de-telhado-de-
casa-em-cajazeiras-sertao-da-pb-video.ghtml/ Acesso em 04 ago. 2021.

12 ETAPA

A sugestdo é fazer uma enquete entre os alunos com o duo mentira X verdade sobre a
manchete. Apds consulta-los, é importante comentar o titulo da noticia, que tecnicamente
chamamos de manchete. E depois, discutir a importancia de uma boa manchete para atrair o
publico para a leitura.

O professor pode também perguntar aos alunos se eles seriam capazes de compartilhar a
manchete sem lerem o texto. Esta € uma oportunidade de promover uma discusséo acerca do
tema Fake News. Para isso, sugerimos as seguintes perguntas:

1. Vocés sabem o que é uma Fake News?

2. Levantem hipoteses: por que as pessoas produzem fake News?

3. O que leva uma pessoa a compartilhar uma fake News?

4. Onde, geralmente, mais encontramos noticias compartilhadas?

Apresentar outras manchetes e pedir que os alunos votem em verdade ou mentira.

22 ETAPA

Esta segunda etapa é voltada para a leitura da noticia completa cuja manchete foi
apresentada no primeiro momento da oficina. E importante 0 manuseio do texto impresso
tal qual esta disposto no jornal eletronico. Isso faz com que a turma se familiarize com as
interferéncias dos andncios e outros hiperlinks que surgem no meio da discussdo. Se
possivel, exiba a noticia em slide.

Sugerimos as seguintes perguntas aos alunos:

1. A partir da leitura do primeiro paragrafo é possivel perceber o fato central da noticia,
Oou Seja, 0 que aconteceu?

Onde aconteceu?

Quem foi envolvido?

Quando aconteceu?

Por que aconteceu?

Como aconteceu?

ok wn

32 ETAPA

Nesta terceira etapa, € importante comentar com a turma que, apesar da necessidade de dar
continuidade a leitura do texto, ja no primeiro paragrafo, o lead (I&-se “lide”) deve haver as
principais informacdes que serdo melhor detalhadas no corpo da noticia. Lembre-se que isso
ndo é uma regra, mas é o mais adequado, uma vez que muitas pessoas param a leitura depois
do primeiro paragrafo (quando ndo se resume a leitura da manchete).

Também é importante exibir uma reportagem feita a partir da noticia, disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=0q6zV2yC2-Nk (“Entenda como o jumento foi parar
no telhado de casa no Morro do Cristo Rei*); em seguida, questionar os alunos quanto as
informacdes de ambos 0s textos — noticia e reportagem em video — se as informacdes séo
complementares ou se ha divergéncia de informacdes.

42 ETAPA

A quarta etapa ¢é destinada a exploracdo do layout da pagina do jornal eletronico, logo,
orientamos que estaque 0s seguintes pontos:

Tamanho da fonte usada para destacar a manchete:

Levante hipéteses: por que a manchete esta com a fonte em tamanho maior que 0s demais
textos da pagina?

Imagens:



https://g1.globo.com/pb/paraiba/noticia/jumento-cai-em-cima-de-telhado-de-casa-em-cajazeiras-sertao-da-pb-video.ghtml/
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A imagens estdo relacionadas com o que é apresentado na manchete?

A Ultima imagem refere-se ao caso noticiado? (Espera-se que os alunos digam que nao, pois
0 animal em cima de outro telhado € um cavalo. Havera uma etapa exclusiva para
trabalhar essa questao).

Trechos entre aspas:

O que os textos que estdo entre aspas representam?

Hiperlinks:

Ha trechos no texto que estdo em vermelho. O que representa esse recurso de mudanca na
cor?

3.2 Andlise

Nesta segunda dimensdo da sequéncia didatica o professor mediador aprofunda a
analise da noticia. Agora, o aluno ja em posse do que conteddo central da noticia e de seus
elementos estruturais basicos, a discussdo é conduzida para a analise de aspectos que vao
contribuir para a leitura critica de uma noticia que, a principio, objetivou apenas a
apresentacdo de um fato curioso. Desse modo, como o texto ndo reverbera nenhuma polémica,
a ideia € partir para a analise dos comentarios de leitor, espaco pouco explorado quando
levamos o0 género para a sala de aula, mas que merece atencdo, uma vez que, no site do jornal

eletrnico, esse espaco € parte importante de interacdo on-line.

12 ETAPA

No inicio desta etapa, sugerimos que o professor retome a parte que estd em vermelho no
corpo da noticia exposta na Figura 1. Se o espaco onde o professor escolher para realizar a
oficina possuir internet, ele pode clicar em tempo real e direcionar para a préxima noticia.
Apos a leitura da noticia, € hora de comparar as informac@es. Sugerimos enfatizar que 0s
dois fatos ocorreram na mesma cidade: “E essa nao foi a primeira vez que um animal
subiu no telhado de casas em Cajazeiras™; e solicitar a turma que identifiguem no lead se
responde as mesmas perguntas feitas na atividade anterior.

Uma conversa com a turma sobre o termo repercussdo e relevante nesse momento. Outra
acdo docente que auxilia os alunos a olharem com mais criticidade para as noticias €
comentar que, a depender do fato noticiado, a noticia pode dividir opiniGes ou alcancar
avaliacOes inesperadas para o conteddo exposto. Nesse momento, sugerimos apresentar:
pagina da noticia em andlise, a area destinada aos comentarios e falar sobre a importancia
desse espaco para o didlogo e a participacdo do publico frente aos acontecimentos do
cotidiano.

A exibicdo dos seguintes comentarios® da noticia também contribui para a reflexdo:

°A selecdo dos comentarios parte do recorte analitico que o docente deseja fazer com a turma. Neste caso,
abordaremos a diferenca entre DISCURSO DE ODIO e LIBERDADE DE EXPRESSAO. E importante fazer
uma sele¢do cuidadosa, pois alguns comentarios podem ser inadequados.
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Ricardo Vilai

Nordestino € uma piada mesmo, se enchem de filhos para vivem de bolsa familia,
passam o dia bebendo pinga tern um sotaque horroroso, agora da jumenta eu nem
vau comentar... Ariano Suassuna é um sabio como poucos neste mundo.

Thechuchu Lapica

agora sei com guemn esses nordestinos aprendem a invadir casas quando migram
pra Sumpaulo

Alex Lopes

preno seculo 21 ainda term luga no brasil gue é uma roca g as pessoa cria jegue e tem
essas casa de telha cheia de gotera.. ainda bem que moro em luga bom aqui no rj
cidade maravilhosa desenvolvida

22 ETAPA
Apds a leitura dos comentarios, a segunda etapa privilegia uma conversa com a turma
sobre a diferenca entre discurso de 6dio’ e liberdade de expressdo. Se possivel, exiba o
seguinte video: https://www.youtube.com/watch?v=0HVmE4NCpDc.

O professor pode mediar uma comparacdo entre os trés ultimos comentarios e os demais,
questionando aos alunos quanto a diferenca desses discursos em relacdo aos outros. A
ideia é que eles percebam que os trés Ultimos comentarios estdo mais focados na noticia e
ndo revelam qualquer atitude preconceituosa, 0 que caracterizaria uma participacao
saudavel na area destinada ao leitor.

Nesse momento, abre-se a oportunidade de discutir e conceituar a xenofobia ®
manifestacdo hostil em relacdo ao diferente no tocante a cultura ou localizagdo
geogréfica’. Em seguida, o professor pode orientar para que relacionem cada comentario a
tematica abordada, analisando marcas de discurso de 6dio.

” Para aprofundar-se na tematica DISCURSO DE ODIO, sugerimos acessar:

1 - http://saferlab.org.br/o-que-e-discurso-de-odio/index.html

2 - https://www.conjur.com.br/2020-jun-01/publico-privado-discurso-odio-liberdade-expressao

® para aprofundar-se na tematica XENOFOBIA, sugerimos acessar:

1 - https://brasilescola.uol.com.br/sociologia/xenofobia.htm

2 - http://direito.folha.uol.com.br/blog/nordestino-raa-cor-etnia-ou-
religio#:~:text=Chamar%20algu%C3%A9IM%20de%20nordestino%20n%C3%A30,inj%C3%BAria%20agravad
a%20pel0%20conte%C3%BAdo%20racial.

° Como sugestdo: elenque noticias que estejam diretamente relacionadas com o conceito de xenofobia,
enfatizando o preconceito contra nordestinos. Além de mais uma oportunidade de trabalho com o género noticia,
isso ir4 aprofundar a discussao acerca da xenofobia.


https://www.youtube.com/watch?v=OHVmE4NCpDc
http://saferlab.org.br/o-que-e-discurso-de-odio/index.html
https://www.conjur.com.br/2020-jun-01/publico-privado-discurso-odio-liberdade-expressao
https://brasilescola.uol.com.br/sociologia/xenofobia.htm
http://direito.folha.uol.com.br/blog/nordestino-raa-cor-etnia-ou-religio#:~:text=Chamar%20algu%C3%A9m%20de%20nordestino%20n%C3%A3o,inj%C3%BAria%20agravada%20pelo%20conte%C3%BAdo%20racial
http://direito.folha.uol.com.br/blog/nordestino-raa-cor-etnia-ou-religio#:~:text=Chamar%20algu%C3%A9m%20de%20nordestino%20n%C3%A3o,inj%C3%BAria%20agravada%20pelo%20conte%C3%BAdo%20racial
http://direito.folha.uol.com.br/blog/nordestino-raa-cor-etnia-ou-religio#:~:text=Chamar%20algu%C3%A9m%20de%20nordestino%20n%C3%A3o,inj%C3%BAria%20agravada%20pelo%20conte%C3%BAdo%20racial
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Importante também explorar a parte visual. Para isso, chame a atencdo dos alunos para o
tracado feito em cima do espaco de onde deveria estar a foto do leitor comentarista.
Sugerimos que diga aos alunos que essa linha indica a intera¢cdo com o0s comentarios e que
muitas até concordaram com a visdo do comentarista.

Além disso, é importante evidenciar, também, os icones de dedos “aprovando” e
“reprovando” o comentario feito.

3FETAPA
Nesta terceira etapa, a realizacdo de uma enquete com a turma para saber se 0s
comentérios deveriam ser excluidos da pagina, bem como se as pessoas deveriam punicdes
ou deixar aberto para quem quiser se expressar, € uma boa ideia. Isso pode ser uma
diagnose acerca do pensamento da turma frente a tematica que esta sendo discutida. E o
professor pode aproveitar para fazer as suas consideracdes.

42 ETAPA
Nesta Gltima etapa, solicitar que os alunos elaborem um grafico para verificar a quantidade
de pessoas que interagiram com a noticia manifestando-se de maneira xenofébica ou
alinhada ao conteldo da a dimensdo da heterogeneidade cultural e identitaria dos
participantes. Também é um momento ideal para orienta-los a levar em conta as
participagoes, também, de quem apenas “aprovou’ ou “reprovou’ clicando nos respectivos
icones. Esta atividade também possibilita uma aventura na interdisciplinaridade junto ao
professor de Matematica.

3.3 Sintese

Na ultima dimensdo da sequéncia didatica, a sintese, o aluno é convidado a
manifestar o que aprendeu durante a mediacdo da leitura do género noticia. Este momento é
importante, porque, apesar de ja ser perceptivel a interacdo do aluno com o objeto de estudo
por meio das atividades ja realizadas ao longo da sequéncia, é aqui que ele desenvolvera, de
forma autbnoma e com as habilidades que mais o representam, o que de significativo ficou
como fruto do trabalho desenvolvido. A ideia e fazé-lo manifestar de forma critica a sintese

do contetdo abordado.

ETAPA FINAL
Aqui, sugerimos uma pesquisa e socializagdo de noticias de fatos inusitados divulgados em
jornais do Brasil. O professor pode intitular esta atividade como “ACONTECEU NO
BRASIL”. Seguem as etapas de organizagao da agao:

1° disponibilize sites de jornais confiaveis cujas noticias ndo sejam fake news;

2° divida os alunos em duplas ou pequenos grupos (a depender do nimero de alunos);

3° dé um tempo para a pesquisa. Lembre-os que o fato noticiado deve ser algo inusitado,
como por exemplo o caso do jumento no telhado.

4° uma dica € colocar no Google uma ou duas palavras-chaves com algo totalmente absurdo
e clicar em noticias. Ou, ainda, procurar por “fatos curiosos” e clicar em noticias.
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5° organize varios espagos com painéis para serem expostas as noticias. Convide os alunos
de outras turmas, eles serdo o publico que ird escutar a exposicdo dos pesquisadores de
fatos curiosos.

CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer deste trabalho, vimos que a temética da leitura tem sido muito discutida
em projetos académicos, teses de doutorado, dissertacbes e outros meios de discussoes
tedricas acerca da formacdo de leitores nas escolas brasileiras. Ndo obstante a tudo isso, a
experiéncia docente tem nos mostrado que o trabalho com a leitura ainda gera muitas
incertezas no ambiente escolar, mesmo com tantos investimentos relacionados a projetos e
atividades cotidianas envolvendo essa préatica da linguagem.

Na tentativa de sanar a problematica, este trabalho oferece praticas planejadas de
mediacdo da leitura na sala de aula, ou seja, traga um caminho metodolégico que contribui
para a formacdo do professor mediador na conducdo dos trabalhos. Dessa forma, é possivel
afirmar que mediacdo adequada parte do desenvolvimento de habilidades didaticas que
articulam os saberes e fazem os estudantes romperem limites do texto.

Nessa perspectiva, o desenvolvimento do presente estudo possibilitou uma reflexdo
para a importancia de pensar a leitura como atividade permanente no conjunto das atividades
propostas diariamente pelo professor, justamente pela capacidade de contribuir para a
formacéo do sujeito critico, tdo almejado pela educacdo contemporanea.

Dessa forma, o trabalho efetivou-se ao apresentarmos as contribuicBes que a
Linguistica Textual trouxe a mediacdo do género textual noticia em sites de jornais
eletronicos. Destarte, esta pesquisa representa, para a area da formacdo continuada de
professores de Lingua Portuguesa um ganho significativo no sentido de refletir sobre as
praticas de mediacdo de leitura e a necessidade de planejar acdes de intervencdo para o

desenvolvimento leitor do aluno.
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Assim, esperamos que o trabalho possa contribuir para a pratica no tocante ao trabalho
com a mediacdo da leitura, sobretudo no que diz respeito a utilizacdo de espacos virtuais
como elemento motivador para atrair o aluno ao ato de ler. Trata-se de um trabalho voltado
para o auxilio ao professor no sentido de desenvolver a competéncia leitora a partir de textos
multimodais, como a noticia em sites de jornais eletrénicos, a partir de atividades de

mediacdo sequenciadas.
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VARIACAO LINGUISTICA: O USO DE ITENS LEXICAIS E DE EXPRESSOES
LINGUISTICAS EM DADOS DE FALA ESPONTANEA
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RESUMO: Este trabalho analisa 0 uso sociolinguistico de itens lexicais e de algumas
expressoOes linguisticas presentes na fala de dois informantes idosos, analfabetos, sendo um
do sexo masculino e outro do sexo feminino. As contribuicdes tedrico-metodologicas que
fundamentam a descricdo e a analise do objeto em tela provém da Sociolinguistica de
inspiracdo laboviana (Labov, 1963, 1966, 2008[1972]) e da Teoria da Variacdo e da
Mudanca Linguistica (Weinreich; Labov; Herzog, 2006[1968]). Essa abordagem
linguistica assume que tanto fatores sociais (por exemplo, sexo, nivel de escolaridade e
faixa-etaria dos informantes, estilos de registro linguistico, entre outros) quanto aspectos
internos ao proprio sistema linguistico (como a classe de palavra, os contextos fonoldgicos
antecedentes e/ou posteriores, a quantidade de silabas, a posi¢do do acento tonico, entre
outros) funcionam como elementos de condicionamento sociolinguistico de usos de uma
dada variedade linguistica. A amostragem analisada esta igual e socialmente estratificada
por sexo, faixa etéria e nivel de escolaridade, e com 2 informantes oriundos e residentes de
uma comunidade de fala localizada no interior do Rio Grande do Norte. A técnica de coleta
de dados foi a entrevista sociolinguistica, que é forma padrdo de coleta de dados da
abordagem linguistica aqui assumida. As ocorréncias encontradas foram identificadas,
transcritas e submetidas a uma andlise qualitativa. Os primeiros resultados analisados
indicam que h&d um conjunto de itens lexicais e de algumas expressdes linguisticas que é
préprio do falar e do perfil sociolinguistico dos informantes pesquisados, e que esses
processos de variagdo sociolinguistica sdo indicios de que a lingua, além de constituir um
sistema de signos linguisticos, €, predominantemente, sujeita as necessidades
comunicativas e expressionais dos seus falantes. Esses achados linguisticos abrem
caminhos para desdobramentos futuros, sobretudo ao permitirem uma reflexdo acurada dos
usos sociais da lingua. Assim, conclui-se que a variacdo linguistica é um fato social,
constituindo uma forma de identificacdo sociolinguistica dos falantes. Desse modo, sendo
um fato intrinseco as linguas, os processos de varia¢do linguistica devem constituir objeto
de descricdo e de analise linguistica e, no contexto escolar, pode-se tornar objeto de ensino
e de reflexdo do fazer pedagdgico de qualquer educador.

PALAVRAS-CHAVE: Variagdo. Comunidade de fala. Itens lexicais. Expressdes
linguisticas.
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LINGUISTIC VARIATION: THE USE OF LEXICAL ITEMS AND LINGUISTIC
EXPRESSIONS IN SPONTANEOUS SPEECH DATA

ABSTRACT: This work analyzes the sociolinguistic use of lexical items and some
linguistic expressions present in the speech of two informants, elderly, illiterate, one male
and the other female. The theoretical-methodological contributions that underlie the
description and analysis of the object on screen come from Sociolinguistics of Labovian
inspiration (Labov, 1963, 1966, 2008[1972]) and from the Theory of Variation and
Linguistic Change (Weinreich; Labov; Herzog, 2006[1968]). This linguistic approach
assumes that both social factors (such as gender, educational level and age group of
informants, styles of linguistic registration, among others) and aspects internal to the
linguistic system itself (such as word class, phonological contexts antecedents and/or
posteriors, the number of syllables, the position of the tonic accent, among others) function
as elements of sociolinguistic conditioning of uses of a given linguistic variety. The sample
analyzed is equally and socially stratified by gender, age group and level of education, and
with 2 informants originating and residing from in a speech community located in the state
of Rio Grande do Norte. The data collection technique was the sociolinguistic interview,
which is the standard form of data collection in the linguistic approach adopted here. The
occurrences found were identified, transcribed and submitted to a qualitative analysis. The
first results analyzed indicate that there is a set of lexical items and some linguistic
expressions that is characteristic of the speech and the sociolinguistic profile of the
researched informants, and that these processes of sociolinguistic variation are indications
that language, in addition to constituting a system of linguistic signs, is predominantly
subject to the communicative and expressional needs of its speakers. These linguistic
findings open ways for future developments, above all by allowing an accurate reflection
of the social uses of language. Thus, it is concluded that linguistic variation is a social fact,
constituting a form of sociolinguistic identification of speakers. Therefore, being an
intrinsic fact to languages, processes of linguistic variation must constitute an object of
description and linguistic analysis and, in the school context, it can become an object of
teaching and reflection of the pedagogical work of any educator.

KEYWORDS: Variation. Speech community. Lexical items. Linguistic expressions.

1 INTRODUCAO

Os usos sociais da lingua revelam diferentes dimensbes que constituem as
variedades ou os dialetos que ocorrem em uma dada comunidade de fala, dai ser necessario
a realizacdo de investigacdo linguistica em dados de fala coletados espontaneamente. A
abordagem dos usos reais da lingua permite compreender seu funcionamento como um fato

social e ndo apenas no que diz respeito ao reconhecimento ou a identificacdo de um
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sistema de signos constituindo, assim, uma forma de identificacdo linguistica dos seus
falantes.

Em vista disso, admite-se que hd a necessidade da realizacdo de investigacdes
sociodialetais dos usos linguisticos sob o viés de perspectivas linguisticas que nao
contemplem apenas os aspectos internos da lingua, mas, sobretudo, o funcionamento das
variedades sociais existentes nas comunidades de fala. Modelos de investigacdo centrados
nos usos linguisticos podem oferecer contribuicbes nessa direcdo. A Teoria da Mudanca e
da Variacgdo Linguistica (Labov, 1993, 1966, 2008[1972]), por exemplo, de base laboviana,
pode ser uma alternativa de investigacdo sociodialetal.

Neste sentido, no presente estudo, pretende-se descrever e analisar o uso de itens
lexicais e de algumas expressdes linguisticas que foram produzidas durante a conversagdo
realizada com dois falantes da variedade potiguar, os quais sdo idosos, analfabetos e de
ambos 0s sexos. Os resultados encontrados podem exemplificar alguns dos varios aspectos
da peculiaridade e do perfil sociolinguistico desses informantes e, assim, introduzir
reflexBes acerca dos usos sociais da lingua em diferentes contextos de fala.

A amostra de fala aqui utilizada pode servir como uma breve incursdao que
evidencia que os usos linguisticos sdo condicionados por fatores sociais, revelando um
intrincado processo da inevitavel e da incontornavel variacdo linguistica existente nas
linguas naturais.

As pesquisas variacionistas tém revelado que o falante usa a fala conforme for o
contexto imediato de comunicacdo verbal no qual estiver inserido. Ao mesmo tempo, esse
falante deixa emergir, nesses momentos de interacdo, o estilo linguistico denominado
vernacular, ou seja, aquele modo linguistico que € proximo da fala e resultante de situagdes

menos formais, Como em uma conversa na rua, no metrd, no bar etc.
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Dessa forma, reconhece-se que ha importantes distin¢bes tedricas que norteiam a
pesquisa e o0 pesquisador. Toda variedade linguistica apresentara situacdes
sociocomunicativas de maior monitoracdo estilistica, dependente dos graus de
formalidades/registros, de modalidades (orais e escritas) e de normas, sejam elas cultas ou
populares, padrdo ou ndo-padrdo. Assim, associa-se, neste trabalho, a ideia de Vieira
(2014, p. 300-301), quando afirma que “[...] individuos falantes de variedades cultas ou
populares, de meios urbanos ou rurais, na escrita ou na fala, alternam seu estilo em funcéo
das diversas situacdes circunstancias sociocomunicativas”.

O reconhecimento desse fato permite que se alarguem diversas nocdes linguisticas,
tanto no interior dos estudos linguisticos quanto no dos estudos voltados para o ensino de
lingua materna. Assim, por exemplo, passa-se inevitavelmente a reconhecer a lingua como
um conjunto de variedades linguisticas e que esta condicionada por uma serie de fatores de
ordem interna e externa simultaneamente.

Ainda nesta direcdo, o ensino de portugués pode ser beneficiado pela promocéo de
uma pedagogia que é sensivel aos usos sociais que emergem da lingua em detrimento de
uma postura de ensino centrada apenas na realizacdo de uma pratica escolar de gramatica
voltada para a abordagem de gramaética tradicional. Na verdade, ha tantas gramaticas
quanto ha tantas variedades linguisticas.

Neste trabalho, assume-se que ha diferencas estabelecidas entre a norma-padréo, a
qual diz respeito a um construto sécio-historico que, segundo Bagno (2003), consiste em
um padrdo idealizado na tradicdo gramatical para contextos formais e, portanto, constitui
um uso subjetivo; e que ha a variedade linguistica popular, a qual é usada por falantes reais
em situaces reais de comunicacéo e, desse modo, se configura como objetiva.

Essas concepcbes conseguem cobrir uma dimensdo, tanto do ensino quanto da

descricdo e da analise de usos linguisticos, que permite fugir daquela velha nogéo de lingua
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e de gramatica que, ainda, pode pairar ndo s6 no contexto escolar, mas, principalmente, no
imaginario popular, que, por vezes, concebe a lingua como sinénimo de gramatica
tradicional.

Para dar conta dessa proposta, o trabalho esta organizado da seguinte forma, além
desta introducdo. A segunda secdo é dedicada a descricdo da fundamentacdo tedrica que
embasa 0 presente estudo; na terceira secao, por sua vez, apresentam-se a metodologia e o
corpus; na quarta secao, descrevem-se e analisam-se os resultados alcancados, e, por fim,
esbocam-se as consideracdes finais da pesquisa e 0s possiveis desdobramentos tedricos

futuros.

2 SOCIOLINGUISTICA: A LINGUA NO CONTEXTO SOCIAL DE USO

A Linguistica ganhou significativo poder de explicar os usos dialetais quando
incorporou 0 componente social como fonte de condicionamento. Essa realidade foi
impulsionada pelos estudos realizados pelo pesquisador norte-americano William Labov
(1966; 2008 [1972]) ao demonstrar que a variedade linguistica de qualquer comunidade de
fala esta correlacionada por restricGes linguisticas (fatores internos) e restri¢cdes sociais
(fatores externos e estilisticos).

Contudo, longo foi o percurso feito pelos estudos linguisticos de base variacionista,
sejam nas perspectivas qualitativa/etnografica, quantitativa e/ou geolinguistica, para
introduzir e consolidar a nogcdo de variacdo linguistica como um fato social inerente das
linguas humanas. Esse caminho passou necessariamente pelas discussfes dos
Neogramaticos, dos linguistas historico-comparativos, das diversas vertentes estruturalistas
e funcionalistas e até por modelos de base gerativista, para dar as pesquisas sociodialetais

um espaco na agenda de investigacGes da Linguistica.
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Os trabalhos anteriores a Sociolinguistica (macroarea da Linguistica que ficou
mundialmente conhecida por analisar os idiomas a partir do seu uso social) ja tinham
investigado a lingua como fato social ou realizado estudos histérico-comparativos a fim de
se estabelecer aspectos gerais das linguas por meio da comparacdo entre diversas delas.
Contudo, o aspecto relacionado a fala foi deixado no segundo plano: basta ver o recorte
epistemoldgico de Saussure (1997 [1916]) entre langue e parole.

Além disso, com a abordagem gerativista (Chomsky, 1979[1975]), delimita-se
novamente um objeto centrado na competéncia do falante-ouvinte-ideal em detrimento do
desempenho. Assim, nos termos de Camacho (2013), esses dois modelos — Estruturalismo
e Gerativismo — estabelecem o axioma da categoricidade nas pesquisas linguisticas.

Nesse sentido, em ambas perspectivas de estudo, os usos sociolinguisticos sao
considerados fendmenos excepcionais, frutos puramente de mistura ou de contato dialetal.
Assim, as formas linguisticas oriundas de falantes ndo escolarizados, ou produzidas em
contextos informais, consideradas como registros inferiores ou de normas populares, séo
colocadas em um segundo plano.

Todavia, essa proposicdo remete necessariamente a nocdo de prestigio que tem a
forma falada tanto quanto o poder socioeconémico que tem o seu falante. Entende-se que o
valor social que tem o falante de uma determinada variedade linguistica também é o
mesmo valor atribuido ao seu estilo de falar. Desse modo, constatam-se que as linguas nao
sO variam e/ou mudam, mas sdo avaliadas e percebidas socialmente de modos diferentes.

Bortoni-Ricardo (1996), ao apresentar aspectos do cenario que permitiu a emersdo
da Sociolinguistica como disciplina que estuda os fenémenos, processos e/ou variedades
linguisticas, elenca trés postulados que contribuiram para a implementacdo e a
consolidacdo dessa area de investigacdo: a nogdo de relativismo cultural, a de

heterogeneidade linguistica inerente e a relagéo dialética entre forma e fungéo linguistica.
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Nesse sentido, passou-se a reconhecer que nao ha variedade linguistica superior ou
inferior, civilizada ou de barbaros, mas, sim, diferencas dialetais entre as formas
linguisticas utilizadas por uma comunidade de fala. Dito de outro modo, as variantes tém o
mesmo valor representacional e podem ser intercambidveis no mesmo contexto; além do
mais, a variacdo e a mudanca linguistica sdo reconhecidas como propriedades constitutivas
das linguas, ndo como uma dimensdo acessoria. Assim, desloca-se a aten¢do da estrutura
para a diade funcdo-uso em contextos comunicativos reais, 0 que se permite admitir que
ocorreu um salto de qualidade ao se explicar fendmenos e processos linguisticos relevantes
que ocorriam nas comunidades de fala.

A consolidacdo da Sociolinguistica no interior das teorizacdes da Linguistica
também ocorre devido aos pioneiros trabalhos variacionistas de William Labov (1966,
2008 [1972]). No primeiro deles, em Martha’s Vineyard, Labov investigou a centralizacao
da primeira vogal dos ditongos /ay/ e /aw/ (como em right e house, respectivamente) e
constatou que os resultados estdo condicionados por fatores sociais, como a historia social
da ilha, a influéncia da variacdo estilistica, bem como os processos de avaliacdo social que
aquelas formas e suas variantes recebiam naquela comunidade de fala examinada, por
exemplo.

Posteriormente, em 1972, Labov realiza um novo estudo variacionista em
entrevistas no Lower East Side. Assim, o autor analisou 0s resultados de uma forma
variavel que estava em processo de mudanca na fala dos nova-iorquinos: o uso do /r/ pos-
vocalico, como em car e em beer. E, mais uma vez, os resultados confirmam que ha
estratificacdo social do uso dessa variavel.

Desse modo, Labov inicia um longo percurso, o qual segue com outros trabalhos e
pesquisadores atualmente no que se refere ao estabelecimento de métodos capazes de

identificar a variagéo linguistica como parte constitutiva das linguas naturais. De maneira
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geral, esses estudos variacionistas evidenciam que a variacdo linguistica ndo é um
epifendmeno, muito pelo contrario: ela constitui um fato da lingua, fato este que é
ordenado e previsivel.

Seja na perspectiva qualitativa, quantitativa ou geolinguistica, ou mesmo numa
abordagem mista dessas vertentes, é possivel fotografar — para fazer uma remissao a
contribuicdo de Tarallo (2004 [1985) — os usos sociais da lingua. Seja tomando como
enfoque o tempo aparente e/ou real, 0s usos sociais da lingua podem ser visualizados em
diferentes fendmenos variaveis: apagamentos, epénteses vocalica ou consonantal,
monotongacdo, enfraquecimento, assimilacdo, palatalizacdo, labializacdo, harmonia
vocdlica, sandi externo, ou ainda por meio de itens lexicais e de expressdes linguisticas
variadas.

Associado ao método padrdo de coleta de dados na Sociolinguistica, que é a
entrevista laboviana, o avanco das ferramentas tecnoldgicas possibilitou o uso de softwares
que permitem o célculo de frequéncias, percentagens e pesos relativos para analise
variacionista, como ocorre com o Goldvarb X (Sankoff; Tagliamonte; Smith, 2005) — uma
ferramenta quantitativa que permite a analise multivariada simultaneamente de fatores
linguisticos e sociais.

Contudo, neste trabalho, optou-se por realizar uma analise qualitativa dos dados
coletados, uma vez que ndo se realiza, neste trabalho, o estudo de uma variavel fonolégica
em particular, por exemplo, mas, sim, de itens e de algumas expressdes linguisticas que
estdo no estilo vernacular de dois informantes idosos. Alem disso, para a realizacdo de
analise quantitativa se requer um numero maior de variantes linguisticas para serem
rodadas no respectivo programa.

Na secdo seguinte, apresentam-se aspectos do caminho metodologico percorrido

nesta pesquisa.
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3 METODOLOGIA E CORPUS

Os dados foram coletados durante a realizacdo de conversacdes entre dois
informantes: FBS (masculino, idoso, analfabeto, 69 anos) e SBF (feminino, idosa,
analfabeta, 77 anos), falantes da variedade norte-rio-grandense. A comunidade de fala dos
informantes escolhidos esta localizada no interior de referido estado brasileiro.

Para a coleta dos dados utilizou-se um aparelho Panasonic, RR-US430. As
conversacOes foram previamente agendadas e realizadas na casa dos proprios informantes,
com duracdo de, no maximo, 40 minutos. Verificou-se que o ambiente estava tranquilo,
sem ruidos e com os aparelhos eletrdnicos ligados, possibilitando, assim, um local
agradavel para a realizacao desse procedimento de pesquisa. As conversas foram gravadas,
armazenadas eletronicamente e, em seguida, as ocorréncias foram transcritas.

A técnica da conversacao aqui utilizada consistiu em pedir aos informantes que
falassem sobre aspectos da histéria de suas vidas, como, por exemplo: infancia,
familiares/pais, lembrancas de fatos passados, entre outros, seguindo os médulos presentes
numa entrevista sociolinguistica convencional. Contudo, ressalta-se que, dependendo do
desenvolvimento da entrevista, esses modulos foram utilizados com maior ou menor
intensidade, 0 que categoriza a técnica empregada para a realizacdo desta pesquisa como
semidirigida.

Para a presente investigacdo, foram transcritos apenas aqueles itens e expressoes
linguisticas que, sob a oOtica do pesquisador, ndo sdo mais usadas na fala de informantes
adolescentes ou mais jovens, e que compordo dois quadros para as devidas analises,

dispostas na secao a seguir.



53

Para fins de efeitos comparativos e, a0 mesmo, para corroborar com as ideias aqui
ventiladas, os dados presentes nos quadros 1 e 2, a seguir, podem permitir o
estabelecimento de generalizacGes acerca dos processos analisados.

Em seguida, na secdo 4, apresentam-se a descricao e a analise dos dados coletados.

4 DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS

Apbs a realizacdo das entrevistas, as ocorréncias identificadas como préprias da
fala dos informantes investigados foram transcritas e estdo expostas nos quadros 1 e 2,
respectivamente, correspondentes as variantes do informante 1 e da informante 2.

O quadro 1, disposto a seguir, exibe as ocorréncias do informante FBS (masculino,

idoso, analfabeto, 69 anos).

Quadro 1: Itens lexicais e expressdes do informante 1
“Pirambeira da serra...”
“Cantorezinhos requenguelas...”
“S6 tem nas rebarbas de Belém, no centrdo nio...”
“Aqui fica os rebustai...”
“E o papagaio desceu na braceira do rio para Ceara Mirim...”
“Ele comega a encavalar...”
“Ela é um quebra-galho...”
“Cresce gue nem inhaca...”
“Sdo propriedades para vender...”
“Tomar a benc¢do dentro do carro...”
“Vai haver uma lambizagezinha...”

Fonte: Propria do autor.

Ja o0 quadro 2 exibe as ocorréncias da informante SBF (feminino, idosa, analfabeta,
77 anos).

Quadro 2: Itens lexicais e expressdes da informante 2
“Cabeca de folol6...”
“Toda faceira...”
“Bastinho tirou oito anos...”
“Ele esta um pordo inteiro...”
“E bom de grafo...”
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“O mais novo deu uma quebrada...”
“Ele esta escravatando os dentes...”
Fonte: Propria do autor.

Para efeito de ilustracdo, expfe-se uma amostra dos itens lexicais e de algumas
expressdes linguisticas presentes nas duas entrevistas realizadas, as quais estdo exibidas,
respectivamente, nos quadros 1 e 2 deste trabalho.

Pode-se verificar que sdo itens lexicais e expressdes linguisticas que marcam o
lugar de fala dos informantes, pois tais itens e expressdes estdo diretamente relacionados as
formas linguisticas utilizadas para referenciar o mundo possivel da interacdo desses
participantes da pesquisa.

Essas realizagdes linguisticas sdo, também, resultantes das caracteristicas
sociolinguisticas dos informantes pesquisados, constituindo, portanto, variantes
sociolinguisticas que estdo integradas aos perfis linguisticos deles, visto que 0 uso
linguistico ndo corresponde apenas a demonstracdo ou habilidade de uso de lingua, mas,
predominantemente, a uma forma de identificacdo social dos seus usuarios.

Assume-se que esses itens lexicais e as expressdes linguisticas presentes nas falas
dos dois informantes e exibidas nos quadros 1 e 2, respectivamente, sdo formas de dizer
desses falantes. Elas refletem o modo de interagir deles nas situagdes de comunicagao
verbal em que estavam inseridos (ou outras situacfes) e que atendem as suas necessidades
comunicativas e expressionais para interagir com seus interlocutores.

Ainda pode-se constatar que os itens lexicais e algumas das expressdes linguisticas
encontradas ndo estdo presentes nas formas dicionarizadas do Portugués Brasileiro,
portanto, ndo constituiram formas canonicas de uso da referida lingua. Entretanto, ao
assumir, e assim assume-se neste trabalho, que a lingua é prioritariamente uma forma de

identificacdo social dos seus falantes, essas variantes concretizadas em itens lexicais e em
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expressdes linguisticas constituem maneiras eficientes da comunicacdo dos informantes
analisados.

Para uma breve discussdo e ilustracdo, tomem-se uma expressdo linguistica e um
item lexical de cada informante para descricdo e analise, ja que, neste espaco, ndo €
possivel discutir todas as ocorréncias encontradas.

De acordo com o Quadro 1, o informante FBS produziu as seguintes formas
linguisticas: (i) “Cantorezinhos requenguelas...” e (ii) “Soé tem nas rebarbas de Belém, no
centrdo ndo...”. O que significam mesmo esses itens lexicais e a expressdo linguistica em
destaques? Em que situacdes reais da interacdo verbal estariam presentes e com que
finalidade comunicativa poderiam ser emitidas pelo seu produtor? S&o realizacdes que
poderiamos verificar na fala de informantes mais jovens, por exemplo?

Ao questionar o informante FBS acerca do uso dessas formas linguisticas e apds
verificar seu contexto de uso na entrevista realizada, o item lexical “requenguelas”
significa, entre outras nuances de sentido, “de baixo prestigio, iniciante, sem dominio da
pratica artistica que desenvolve”; ja a expressdo linguistica “rebarbas de Belém” tem
como possivel co-referente “as margens de, nos arredores de, em volta das terras de”, entre
outros.

Essas formas linguisticas fazem parte do repertorio lexical e comunicativo do
informante FBS, constituindo variantes linguisticas que permitem que ele expresse por
meio delas o contetdo, a informagédo, o conhecimento, entre outros, que ele tem para falar
o seu projeto de “querer dizer” nas intera¢des verbais. O falante existe para falar e, para
tanto, utiliza os diversos recursos lexicais e gramaticais que a lingua pode oferecer para
alcancar esse fim.

De acordo com o Quadro 2, a informante SBF realizou as seguintes variantes: (i)

“Ele esta escravatando os dentes...” e (ii) “Cabega de folold...”. Também se questionou a
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referida informante sobre o possivel significado e o sentido dessas formas linguisticas por
ela produzidas.

Novamente, vai-se perceber que as variantes linguisticas realizadas por SBF
atendem a forma de dizer dos falantes que estdo no perfil sociolinguistico de informantes
como SBF, como também aquelas produzidas por FBS. Assim, para a expressao
“escravatando os dentes...”, sdo possiveis os seguintes sentidos: “livre, solto como uma...,
fazendo o que quer...”, entre outros, revelando o modo de dizer da falante ao comunicar; ja
o item lexical “folold...” pode apresentar como possiveis significados os sindnimos:
“redondo, grande, oval...”, por exemplo.

Por conseguinte, 0 mesmo se da com as outras realizacdes presentes nos Quadros 1
e 2. Sdo formas de dizer dos falantes. Elas possibilitam, de acordo com o perfil
sociolinguistico desses falantes, que eles ocupem um espaco de interacdo verbal utilizando-
se itens lexicais e de expressdes linguisticas que sao integrantes da sua variedade
linguistica.

Em trabalho anterior (FREIRE, 2023), tinha-se assumido, e aqui corrobora com 0
que esta sendo defendido, que a variacdo linguistica pode se constituir, em diferentes
niveis da gramatica, como um pano de fundo para (i) reconhecer a pluralidade do
comportamento linguistico presente tanto na lingua falada quanto na lingua escrita e que
(ii) é possivel refletir sobre como o ensino de lingua pode captar essa realidade do sistema
linguistico.

Na secdo seguinte, sdo apresentadas as consideracgdes finais deste trabalho.

5 CONSIDERACOES FINAIS
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Neste trabalho, a luz da Teoria da Variacdo e da Mudanca Linguistica (Weinreich;
Labov; Herzog, 2006[1968]), descreveu-se e analisou-se a varia¢ao linguistica de itens
lexicais e de expressdes linguisticas presentes na fala de dois informantes idosos,
analfabetos, sendo um do sexo masculino e o outro do sexo feminino, pertencentes a uma
comunidade de fala do interior do Rio Grande do Norte.

Os resultados encontrados indicam que ha a producéo de itens lexicais e de algumas
expressdes linguisticas presentes na fala dos dois informantes, as quais sdo compreendidas,
ao mesmo tempo, como resultantes e condicionadas pelo perfil sociolinguistico dos
entrevistados.

A realizacdo dos itens lexicais e de algumas expressdes linguisticas descritos e
analisados aponta na direcdo de que, mesmo sendo a lingua um sistema, ela esta sujeita aos
deslizes e/ou aos alargamentos de sentidos que os falantes imprimem na lingua mediante
seus usos em contextos especificos de fala para atender as necessidades expressionais e
comunicativas dos proprios falantes.

Entendeu-se que essa visdo de lingua é captada pelas abordagens linguisticas que
estdo centradas nos usos linguisticos como praticas sociais que os falantes realizam durante
a interacdo verbal. A perspectiva assumida pela Teoria da Variacdo e da Mudanca
Linguistica (Weinreich; Labov; Herzog, 2006[1968]) contribui nessa direcdo, sobretudo ao
destacar que a lingua constitui um sistema social de identificacdo dos falantes.

O trabalho em tela aponta para alguns desdobramentos tedricos a serem realizados
posteriormente. Por exemplo, (i) aumentar o nimero de informantes e com novas amostras
também estratificadas socialmente para realizar ndo apenas estudos qualitativos, mas,
também, quantitativos; (ii) realizar estudos comparativos com outras variedades
linguisticas a fim de verificar se ocorrem (ou néo) itens lexicais e de algumas expressoes

linguisticas semelhantes as que foram encontradas e, assim, tracar perfis sociolinguisticos
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de falantes de variedades diferentes; e (iii) promover testes de avaliacdo sociolinguistica
para identificar se os sentidos apresentados pelos informantes, neste estudo, dos itens
lexicais e de algumas expressdes linguisticas, sdo parecidos ou ndo, como também seu
nivel de aceitacdo sociolinguistica.

Outras aplicacGes podem ser realizadas a partir de reflexdes tedricas como as que
aqui se empreenderam. Neste sentido, o ensino de Lingua Portuguesa pode beneficiar-se de
achados empiricos e, assim, promover uma pratica pedagdgica que favoreca a inclusédo
e/ou a discussdo acerca da existéncia de variedades linguisticas urbanas de menor prestigio
social e, consequentemente, atenue praticas de preconceito linguistico.

De modo geral, mesmo reconhecendo que a presente amostra analisada foi
pequena, € possivel, a partir dos resultados e da literatura pertinente, estabelecer
generalizacbes que permitem conceber a lingua como um sistema socialmente
condicionado, diferentemente da abordagem adotada pela Gramatica Tradicional.

Essa nova abordagem linguistica ainda permite encarar novas variantes linguisticas
como uma realidade prépria da lingua. Assim, itens lexicais e expressdes linguisticas, além
de ganhar formas no sistema, adquirem também novas fun¢des que atendem perfeitamente

ao processo de uso de qualquer lingua e aos propdsitos comunicativos dos seus falantes.
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RESUMO: Uma das funcdes da instituicdo escolar € oportunizar aos estudantes atividades
que permitam o maior contato possivel com a diversidade linguistica em suas situacées
reais de uso da lingua, de modo a ampliar sua competéncia comunicativa. Inseridas nessa
pluralidade linguistica estdo as variacGes linguisticas, as quais se adégquam ao contexto
sociocomunicativo em uso. Este artigo apresenta breves reflexdes pautadas nos
pressupostos da sociolinguistica no que concerne a importancia do estudo da variacdo
linguistica nos documentos norteadores das aulas da Educacdo Bésica das escolas
brasileiras, a partir das contribuicdes de Bagno (2009; 2012), Marcuschi (1997; 2010),
Falsarella (2004), Martelotta (2011), dentre outros. Ao realizar uma pesquisa documental
dos Parametros Curriculares Nacionais — PCN (Brasil, 1998) e da Base Nacional Comum
Curricular — BNCC (Brasil, 2017), conclui-se que é possivel desenvolver um trabalho com
o foco na variacdo linguistica, mesmo que ndo seja posto de modo esclarecedor nesses
documentos como esse trabalho serd desenvolvido. Evidencia-se também a importancia
das acBes do profissional docente e do fortalecimento no papel dos curriculos como
elementos determinantes para o0 processo de ensino-aprendizagem, no que se refere ao
estudo dos fendmenos linguisticos.

PALAVRAS-CHAVE: Variacdo linguistica. Educacdo Béasica. Base Nacional Comum
Curricular.

THE GUIDING DOCUMENTS OF BASIC EDUCATION
AND THEIR SOCIOLINGUISTIC CONTRIBUTIONS

ABSTRACT: One of the functions of the school institution is to provide students with
activities that allow the greatest possible contact with linguistic diversity in their real
situations of language use, in order to expand their communicative competence. Inserted in
this linguistic plurality are linguistic variations, which adapt to the socio-communicative
context in use. This article presents brief reflections based on the assumptions of
sociolinguistics regarding the importance of studying linguistic variation in the documents
guiding Basic Education classes in Brazilian schools, based on the contributions of Bagno
(2009; 2012), Marcuschi (1997; 2010), Falsarella (2004), Martelotta (2011), among others.
When carrying out documentary research on the National Curricular Parameters — PCN
(Brazil, 1998) and the National Common Curricular Base — BNCC (Brazil, 2017), it is
concluded that it is possible to develop work with a focus on linguistic variation, even if it
is not explain how this work will be carried out in these documents. The importance of the
actions of the teaching professional and the strengthening of the role of curricula as
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determining elements for the teaching-learning process is also evident, with regard to the
study of linguistic phenomena.

KEYWORDS: Linguistic variation. Basic education. Common National Curriculum Base.

INTRODUCAO

Nos ultimos anos, os documentos oficiais de orientagdo para a Educacdo Basica
tém contemplado propostas de atividades que reforcam a necessidade de uma préatica em
que os fenbmenos de variacdo linguistica sejam considerados e salientam que 0s
professores de Lingua Portuguesa devem propor a “elaboracdo de textos procurando
incorporar na redagéo tragos da linguagem de grupos especificos” (Brasil, 1998, p. 83).

No entanto, ndo é raro encontrar, nos diversos contextos sociais, um
posicionamento carregado de estigma gerado pela aversdo a variagdo linguistica, que traz
como consequéncia a ideia de que o falante do Portugués Brasileiro (PB) ndo domina o seu
idioma e, nas salas de aula, de que a Lingua Portuguesa € muito dificil de aprender, ja que,
historicamente, tais aulas devem garantir o dominio de regras da gramatica normativa.

Sobre esse pensamento, Bagno (2009, p. 51) afirma que

Todo falante nativo de uma lingua sabe essa lingua. Saber uma lingua, na
concepcdo cientifica da linguistica moderna, significa conhecer
intuitivamente e empregar com facilidade e naturalidade as regras basicas
de funcionamento dela. (Bagno, 2009, p. 51).

No ambiente escolar, a Sociolinguistica Educacional, ancorada nos estudos de
Bortoni-Ricardo (2004; 2005) e Bagno (2009; 2012), oferece relevante contribuicdo
pedagOgica aos documentos que orientam a Educacdo Basica, além de ajudar os
professores na compreensdo de questdes que permeiam a variagdo linguistica encontrada

nas producdes em sala de aula, além de promover uma reflexdo sobre a flexibilidade e a
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dinamicidade da lingua, trazendo orientacbes de como tratar as formas de adequagdes
necessarias proprias de cada contexto interativo.

Partindo dessa concepgdo, este trabalho procura refletir sobre algumas tematicas, as
quais serdo abordadas distintamente em cada topico que a partir daqui serdo desenvolvidos,
sempre relacionando-as com os documentos norteadores da Educacdo Basica nas aulas de
Lingua Portuguesa, a saber: os PCN (Brasil, 1998) e BNCC (Brasil, 2017; 2018). Feita a
introducdo, o primeiro topico trata a abordagem da variacao linguistica nesses documentos.
J& o0 segundo tdpico é dedicado ao tratamento dessa variacdo no Ensino Fundamental e no
Ensino Médio. Seguidamente, apresentam-se as consideracdes finais e as referéncias

levantadas para este estudo.

1 A ABORDAGEM DA VARIACAO LINGUISTICA NOS DOCUMENTOS
ORIENTADORES

Como ja dito, nos estudos sociolinguisticos, a natureza da linguagem € apresentada
como social, sendo assim, a lingua é vulneravel as questbes relacionadas ao uso e é
demonstrada de modo heterogéneo, sendo, portanto, passivel de variacdo e de mudanca.
Desde 1997, com a publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais — PCN —
(BRASIL, 1998), a visdo de lingua polissisttmica (Bagno, 2012) vem sendo considerada
nos documentos oficiais da educagéo brasileira como um meio de dar um novo significado
ao ensino da lingua.

Nessa nova visdo, 0s estudos linguisticos apresentam como pertinente o
componente social e descortina a existéncia de uma variagdo ligada a comunidade de fala,
ja que o falante tem a possibilidade de se comunicar de varias formas, ao considerar 0s

distintos contextos comunicativos. Desse modo, a lingua ndo é vista apenas como um
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sistema de regras categoricas e invariantes, mas passa a ser compreendida como um
sistema variavel, o que permite assimilar seus elementos internos e externos.

Seguindo esse pensamento, Martelotta (2011) discorre que a variagdo é tida como
essencial as linguas, o que possibilita apresentar formas distintas com significados e
fungBes equivalentes numa mesma comunidade de fala, seja no nivel do vocéabulo, da
morfossintaxe e/ou do fonético-fonoldgico, coexistindo ao longo do tempo ou
apresentando um estagio de mudanca.

Ao publicar os PCN, o Ministério da Educacdo - MEC apresentou para a educagao
brasileira uma ressignificagdo de ensino da Lingua Portuguesa em todo o territério
nacional, que serviria de modelo a ser utilizado por estados e municipios ao elaborarem os
seus curriculos, ja& que esses documentos oficiais vieram como reforco ao que os
sociolinguistas ja teorizavam. Santos e Melo (2019, p. 116) afirmam que: “E esse fator
social atrelado a cultura, a histéria e a espacializagdo, tanto sincrbnica quanto
diacronicamente, que garante muitas variedades dialetais na Lingua Portuguesa, no Brasil,
por exemplo”.

Sabe-se que é no contexto social que os falantes estabelecem suas relacoes
interativas de comunicacdo, e a instituicdo escolar é participe desse contexto, o que
possibilita 0 estudo e a sistematizacdo dos fenémenos linguisticos existentes. Para Gorski e
Coelho (2009, p. 76), “[...] o sistema linguistico ndo ¢ homogéneo, mas ¢ constituido de
regras variaveis (ao lado de regras categdricas), que atuam em todos os niveis linguisticos:
fonoldgico, morfologico, sintatico, lexical e discursivo”. Para as autoras, essa ndo
homogeneidade que a linguagem posta em uso permite pode ser categorizada,
tipologicamente, como:

a) Variacao diastratica ou social: nesse tipo de variacdo, questdes socioculturais e

socioeconémicas, como sexo, idade, classe social, profissdo, grau de escolaridade sdo
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relevantes para anélise de fendbmenos, tais como: a vocalizacdo, que é a passagem de uma
consoante a vogal, como se da em falta pronunciado [ ' fawta].

b) Variacéo regional ou diatdpica: acontece por causa das diferencas entre regides.
Sendo o Brasil um pais continental, € comum serem encontradas palavras ou expressoes
que exemplifiquem bem esse tipo de variagdo; serve como exemplo a palavra “macaxeira”,
que dependendo da regido pode receber o nome de “mandioca”, “aipim”, “maniva”, entre
outros;

c) Variagdo estilistica: acontece quando o falante, em diferentes contextos
comunicativos, faz uso de uma linguagem especifica de acordo com o grau de intimidade,
com o tipo de assunto e com os interlocutores envolvidos, podendo ir aos extremos de dois
estilos, a saber: o formal (discurso com monitoramento linguistico) e o informal (discurso
descontraido).

De modo relevante, as propostas apresentadas em documentos oficiais descortinam
a comunidade escolar um ensino da lingua materna com uma nova caracterizacdo do
ensino da lingua materna.

Para Santos e Melo (2019),

Tais propostas, em geral, mantétm uma dada uniformidade: esses
documentos tém o fito de ndo s6 formar professores, mas também alunos
capazes de refletir sobre a lingua em uso, apartando-se das praticas de
preconceito linguistico e de um ensino centrado na Gramaética
Tradicional. A partir desse desdobramento historico, acerca da inovagao
do curriculo de lingua portuguesa, entendemos que a escola parece
funcionar como uma instituicdo responsavel por promover essas reflexoes
sobre a dinamicidade da lingua, bem como fomentar atividades que
possibilitem ao discente o contato com as variedades linguisticas, a fim
de expandir sua competéncia comunicativa. (Santos e Melo, 2019, p.
117).

Seguidamente aos PCN (Brasil, 1998), a Base Nacional Comum Curricular (Brasil,

2017) apresenta a variagdo linguistica com uma proposta do ensino de Lingua Portuguesa
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delineada a partir de uma visdo com tracos sociolinguisticos. Esse documento possuli
carater normativo, foi editado pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE) e homologado
em 2017 pelo MEC. Ele apresenta a sua propria definigdo como “o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo
das etapas e modalidades da Educagdo Basica” (Brasil, 2017, p. 7).

A partir da realidade apresentada nesses documentos, vé-se a necessidade de
adequacdo das aulas de Lingua Portuguesa a dinamicidade linguistica vivenciada pelas
comunidades encontradas nessas instituicdes, mesmo que essas discussdes ja tenham sido
levantadas ha algum tempo. Dentre alguns argumentos levantados, a BNCC (Brasil, 2017)

apresenta em seus registros que

O componente Lingua Portuguesa da BNCC dialoga com documentos e
orientagdes curriculares produzidos nas ultimas décadas, buscando
atualiza-los em relacdo as pesquisas recentes da area e as transformagdes
das préaticas de linguagem ocorridas neste século, devidas em grande
parte ao desenvolvimento das tecnologias digitais da informacdo e
comunicagdo (TDIC). [...] Assume-se aqui a perspectiva enunciativo-
discursiva de linguagem, ja assumida em outros documentos, como 0S
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), para os quais a linguagem é
uma forma de agdo interindividual orientada para uma finalidade
especifica; um processo de interlocucdo que se realiza nas praticas sociais
existentes numa sociedade, nos distintos momentos de sua historia.
(Brasil, 2017, p. 20).

Com isso, a BNCC (Brasil, 2017) reafirma que os documentos norteadores 0s quais
a antecederam, apresenta, dentro de um conjunto de habilidades e de competéncias,
orientagdes sobre a maneira de ver e de trabalhar a lingua, em que as nogdes de “certo x
errado” ndo sdo mais o foco nas aulas de lingua materna, além de apresentar sugestdes que
norteiam o fazer pedagoOgico pautado numa visdo em que ndo sdo desconsideradas as
questdes sociais.

Em relacdo a sua organizagéo, a BNCC (Brasil, 2017) é dividida em duas partes:



66

1. a nacional bésica curricular: que dispde dos curriculos escolares minimos, com

0s seus conhecimentos bésicos, a fim de alcancarem todos os estudantes de todos os

estados federativos;

2. a diversificada: que diz respeito aos conhecimentos complementares, que

levardo em consideracdo a diversidade brasileira de cada estado federativo, respeitando o

Seu povo e as suas culturas.

No Quadro 1, é possivel observar, comparativamente, as principais modificacGes

existentes entre os PCN e a BNCC nos eixos da linguagem que permeiam as aulas de

Lingua Portuguesa.

Quadro 1 — Comparativo entre os PCN e a BNCC

EIXO PCN BNCC
- Era recomendado que os textos | - A escuta ativa é tida como um
fossem considerados a partir de um | comportamento necessario a interpretacéo
contexto. Os géneros textuais eram | do texto oral, especialmente nos anos
baseados, especialmente, na | iniciais do Ensino Fundamental.
linguagem escrita e nos suportes | - Nas habilidades de leitura, é fundamental
analégicos, como jornais, livros, | considerar o contexto de produgdo, visto
Leitura cartazes, entre outros. gue a Il'_ngua comumente é estudada no seu
uso social.
- E desenvolvida a cultura digital com os
textos multimodais, em que as produgdes
escritas e a audiovisual interagem. Ao final
dos anos finais do Ensino Fundamental, os
alunos precisam estar capacitados a ler,
compreender e criticar essas produgoes.
- A escrita ja& era abordada como | - Leva-se em consideracdo alguns
produto da interacdo social, no | determinantes sociais da escrita, no
entanto, a producdo textual era tida | momento da producéo textual: o contexto, o
como um procedimento que seguia | género, a situacdo de comunicacdo, 0
uma metodologia adequada a | interlocutor, a variacdo linguistica, entre
. aprendizagem dessa pratica. outros.
Escrita - x .
- A habilidade de producéo esta comumente
ligada a outras praticas linguisticas, como as
de leitura e as de andlise
linguistica/semiotica.
- Traz especificidades da leitura e da escrita
em ambientes digitais.
-~ - As questdes gramaticais ndo foram | - As questdes gramaticais estdo mais
Gramatica, e . s
analise t[atadas de f(_)rma objetlv_a, ja que a exphmtadas,_norteando esse estudo a cada
L lingua deveria ser considerada em | etapa do Ensino Fundamental.
linguistica e . ~ . .
semictica situacOes de uso. - O estudo da lingua deve ser feito de forma

contextualizada as praticas sociais, com a
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compreensao das formas de uso e de acordo
com o0 contexto, substituindo a
memorizacao de regras.

- A andlise linguistica, em classe, deve
abranger textos multimodais e
multissemioticos.

Oralidade

- Ja tinha na interagdo com o outro o
instrumento de estudo da lingua oral e
da escrita, aplicadas em situacdo de
uso.

- Estabelecia de forma genérica como
abordar e trabalhar a linguagem oral.

- Um fundamento pedagdgico de
demonstrar competéncia linguistica é a
capacidade de se produzir discursos — orais
ou escritos — adequados as situacOes de
uso.

- O documento aponta 0s conhecimentos
necessarios as competéncias e as
habilidades linguisticas que dizem respeito
as préaticas da oralidade, que se espera que
as criangas e 0s jovens desenvolvam em
cada etapa da Educagdo Bésica em todo o
pais.

Fonte: Informagdes coletadas pelos autores com base em Brasil (1998) e Brasil (2017).

Com essa mudanca na concepcdo do ensino de portugués, a complexidade que

envolve todo o contexto pedagdgico sobre as orientacGes dadas pela BNCC (Brasil, 2017)

se constitui motivo de muitos desafios na préatica escolar dos professores brasileiros, visto

que esse documento veio influenciar diretamente nas politicas publicas e no trabalho

docente, através das vérias adequacOes e transposicdes previstas, principalmente, no que

diz respeito as aulas de leitura, de producbes de textos orais e/ou escritos e de

desenvolvimento de andlises linguisticas.

Nesse documento, é possivel verificar afirmagdes como:

Cabem também reflexbes sobre os fendbmenos da mudanca linguistica e
da variacdo linguistica, inerentes a qualquer sistema linguistico, e que
podem ser observados em quaisquer niveis de analise. Em especial, as
variedades linguisticas devem ser objeto de reflexdo, e o valor social
atribuido as variedades de prestigio e as variedades estigmatizadas, que
estd relacionado a preconceitos sociais, deve ser tematizado. (Brasil,

2017, p. 81).
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Sendo assim, um ponto a ser destacado deve ser o da variagdo linguistica como
parte integrante do ensino da lingua. Marcuschi (1997) pontua alguns aspectos relevantes

sobre a variacdo, especialmente na modalidade oral.

Sera de grande valia, pois, mostrar que a lingua falada é variada e que a
nocdo de um dialeto uniforme (ndo apenas no portugués, mas em
qualquer lingua) € uma nocéo tedrica e ndo tem um equivalente empirico.
Assim, entre muitas outras coisas, a abordagem da fala permite entrar em
questdes geralmente evitadas no estudo da lingua, tais como as de
variagdo e mudanca, dois pontos de extrema relevancia raramente vistas.
(Marcuschi, 1997, p. 41).

Ao partir desse pressuposto, € possivel verificar que o ensino eficiente da lingua
ndo diz respeito, apenas, a distincao feita pelo sujeito entre o que é certo e o que é errado,
mas quando existe a possibilidade de ele refletir sobre o uso adequado da lingua em
diferentes contextos comunicativos, sejam eles orais e 0s multissemiéticos.

Ao fazer uma relacdo entre a variacdo e as competéncias gerais da educacao basica
abordadas na BNCC, a Competéncia 9 (nove) favorece de forma indireta uma reflexédo

sobre esse fendbmeno:

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugdo de conflitos e a cooperagao,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro, com acolhimento
e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus
saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de
origem, etnia, género, orientacdo sexual, idade, habilidade/necessidade,
convicgdo religiosa ou de qualquer outra natureza, reconhecendo-se como
parte de uma coletividade com a qual deve se comprometer. (Brasil,
2017, p. 10).

Ja no que diz respeito as competéncias especificas de Lingua Portuguesa, € possivel
destacar trés competéncias do Ensino Fundamental que abordam diretamente sobre a

variacdo linguistica:
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1. Compreender a lingua como fendmeno cultural, historico, social,
varidvel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a
como meio de construcdo de identidades de seus usuarios e da
comunidade a que pertencem.

4. Compreender o fendmeno da variacdo linguistica, demonstrando
atitude respeitosa diante de variedades linguisticas e rejeitando
preconceitos linguisticos.

5. Empregar, nas interagdes sociais, a variedade e o estilo de linguagem
adequados a situagcdo comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do
discurso/género textual. (Brasil, 2017, p. 87).

Nas competéncias especificas de linguagem e suas tecnologias para o Ensino

Médio, a que melhor defende a variacéo linguistica € a Competéncia 4:

Compreender as linguas como fendmeno (geo)politico, histoérico, social,
varidvel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-as e
vivenciando-as como formas de expressdes identitarias, pessoais e
coletivas, bem como respeitando as variedades linguisticas e agindo no
enfrentamento de preconceitos de qualquer natureza. (Brasil, 2017, p.
490).

Desse modo, é perceptivel que se deve levar em consideracdo o ensino da Lingua
Portuguesa em sua forma mais ampla, especialmente ao tratar de variacdo linguistica nas
construcdes de propostas curriculares tanto no ambito estadual, quanto municipal e, até
mesmo, em documentos curriculares especificos das instituicGes escolares, pois esse
fendmeno precisa ser compreendido empiricamente, a fim de que seja abordado sem
limita-lo a uma ou a outra questdo de cunho linguistico, social e/ou cultural.

Com isso, ndo se pode defender um ensino exclusivamente nos preceitos
tradicionais, ja que 0s sujeitos que participam dos atos comunicativos estdo sempre em
processo de transformagdo e mudanca, o que, consequentemente, influenciara nas
modificacOes da lingua usada por eles, possibilitando a heterogeneidade linguistica na qual

eles se reconhecem.



70

Sendo assim, torna-se necessario conhecer um pouco mais sobre como a variagao
linguistica é abordada em cada etapa da Educacdo Bé&sica e quais as competéncias

necessarias para a construcdo desse processo na sala de aula.

2 A BNCC NO ENSINO FUNDAMENTAL E NO ENSINO MEDIO

O texto da BNCC (Brasil, 2017) aponta para uma pratica educacional em que 0s
conteddos dos curriculos ndo sejam abordados de maneira isolada, mas aplicados a um
contexto a realidade dos estudantes, propondo, com isso, uma abordagem significativa, no
sentido de que seja possivel o desenvolvimento da aprendizagem dos estudantes em suas
diversas capacidades e habilidades, conforme proposta descrita nos quadros apresentados a
seguir, os quais descrevem as competéncias esperadas para o estudo da lingua no Ensino
Fundamental.

Em relacdo ao Ensino Fundamental (EF), a BNCC (BRASIL, 2017) considera
relevante que os estudantes dos anos finais retomem e ressignifiquem todo o conhecimento
adquirido nos anos iniciais nos diversos componentes curriculares, a fim de que eles
consolidem a sua autonomia e a sua criticidade por meio do conhecimento e das
informac@es, assim como tenha a possibilidade de ampliar as préaticas de linguagem. O
documento tem como foco a valorizacdo da diversidade sob diversos aspectos vivenciados

por esses estudantes.

[...] Além disso, e tendo por base o compromisso da escola de propiciar
uma formacédo integral, balizada pelos direitos humanos e principios
democraticos, € preciso considerar a necessidade de desnaturalizar
qualquer forma de violéncia nas sociedades contemporaneas, incluindo a
violéncia simbdlica de grupos sociais que impdem normas, valores e
conhecimentos tidos como universais e que nao estabelecem dialogo
entre as diferentes culturas presentes na comunidade e na escola. (Brasil,
2017, p. 61).
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Ao tratar das competéncias da &rea de linguagens, a BNCC ressalta seis
competéncias que estdo alinhadas com as competéncias gerais da Educacdo Baésica,

conforme 0 Quadro 2 com as competéncias especificas para o EF.

Quadro 2 — Competéncias especificas para o Ensino Fundamental

Compreender as linguagens como constru¢cdo humana, histérica, social e cultural, de natureza
1 | dindmica, reconhecendo-as e valorizando-as como formas de significacdo da realidade e
expressao de subjetividades e identidades sociais e culturais.

Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas, corporais e linguisticas) em
diferentes campos da atividade humana para continuar aprendendo, ampliar suas possibilidades

2 de participacdo na vida social e colaborar para a constru¢cdo de uma sociedade mais justa,
democrética e inclusiva.
Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
3 corporal, visual, sonora e digital —, para se expressar e partilhar informagdes, experiéncias,

ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao dialogo, a
resolucdo de conflitos e a cooperagao.

Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que respeitem o outro e promovam
4 | os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito local,
regional e global, atuando criticamente frente a questBes do mundo contemporaneo.

Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as diversas manifestacdes
artisticas e culturais, das locais as mundiais, inclusive aquelas pertencentes ao patrimodnio
5 | cultural da humanidade, bem como participar de praticas diversificadas, individuais e
coletivas, da producdo artistico-cultural, com respeito a diversidade de saberes, identidades e
culturas.

Compreender e utilizar tecnologias digitais de informagdo e comunicacdo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares), para se
comunicar por meio das diferentes linguagens e midias, produzir conhecimentos, resolver
problemas e desenvolver projetos autorais e coletivos.

Fonte: Brasil (2017, p. 65).

E possivel observar, especialmente, nas competéncias de 1 a 4 como as diferentes
linguagens séo evidenciadas, o que possibilita ao sujeito ampliar o seu conhecimento por
meio de uma pratica fundamentada na diversidade e nas experiéncias humanas, histéricas,
sociais e culturais.

No entanto, essas consideracdes envolvem algumas complexidades, visto que entre
a teoria e a pratica em sala de aula existem alguns percalcos, seja por questdes territoriais,
sociais, ou até mesmo pelo fazer pedagdgico de alguns docentes resistentes a mudancas,

que insistem em manter experiéncias obsoletas, fundamentadas em suas proprias
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concepgdes, distanciando os curriculos e os projetos pedagdgicos do que é proposto pelo

documento. Sobre essa questdo Falsarella (2004) observa que:

Qualquer proposta de inovacdo em praticas de sala de aula passa
necessariamente pelo crivo e pela aceitacdo do professor, pelas relagdes
que ele estabelece com sua pratica ja construida, pelas representacdes que
revela sobre seu papel docente, pelo modo como articula esses elementos
para construir sua identidade profissional. E o professor que efetiva, ou
ndo, as mudancas na sua préatica cotidiana. (Falsarella, 2004, p. 5).

Nesse aspecto, € possivel observar que a BNCC (Brasil, 2017) apresenta em si um

novo olhar, ndo apenas para Lingua Portuguesa, como também para todos 0s componentes

curriculares. Especificamente para o ensino de Lingua Portuguesa, a BNCC coloca o texto

como centro da construcdo do saber aplicado a distintos géneros, propostas e modalidades

de linguagem. Em conformidade com esse pensamento, Gonzaga (2018) afirma que:

O objetivo principal da BNCC de Lingua Portuguesa é proporcionar
saberes linguisticos para que o aluno possa se comunicar nas mais
variadas situacgdes, considerando a dimensdo oral e escrita da lingua como
um continuo da aprendizagem. E é através do texto em sua modalidade
verbal, visual e gestual definido como multimodalidade de linguagens,
que sdo estimuladas as competéncias do educando. (Gonzaga, 2018, p.
105).

No que diz respeito as competéncias especificas de Lingua Portuguesa para o

Ensino Fundamental, a BNCC apresenta 10 competéncias, as quais discorrem sobre a

necessidade de capacitacdo plena aos estudantes em seus diversos contextos sociais e nas

mais diversas situacOes de interagdo comunicativa, conforme propostas apresentadas no

Quadro 3.

Quadro 3 — Competéncias especificas de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental

Compreender a lingua como fendmeno cultural, histérico, social, variavel, heterogéneo e

1 | sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de construcdo de identidades de
seus usuarios e da comunidade a que pertencem.
5 Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interacdo nos diferentes

campos de atuacdo da vida social e utilizando-a para ampliar suas possibilidades de
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participar da cultura letrada, de construir conhecimentos (inclusive escolares) e de se
envolver com maior autonomia e protagonismo na vida social.

Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemiéticos que circulam em diferentes
campos de atuagdo e midias, com compreensao, autonomia, fluéncia e criticidade, de modo

3 a se expressar e partilhar informacbes, experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar
aprendendo.

4 Compreender o fendmeno da variagdo linguistica, demonstrando atitude respeitosa diante de
variedades linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos.

5 Empregar, nas interacfes sociais, a variedade e o estilo de linguagem adequados a situacdo

comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do discurso/género textual.

Analisar informagdes, argumentos e opinides manifestados em interagfes sociais e nos
6 | meios de comunicacdo, posicionando-se ética e criticamente em relacdo a conteldos
discriminatérios que ferem direitos humanos e ambientais.

Reconhecer o texto como lugar de manifestacdo e negociacdo de sentidos, valores e

! ideologias.
8 Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com objetivos, interesses e projetos
pessoais (estudo, formagdo pessoal, entretenimento, pesquisa, trabalho etc.).
Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento do senso
9 estético para fruicdo, valorizando a literatura e outras manifestacoes artistico-culturais como

formas de acesso as dimens@es ludicas, de imaginario e encantamento, reconhecendo o
potencial transformador e humanizador da experiéncia com a literatura.

Mobilizar préticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e ferramentas digitais
10 | para expandir as formas de produzir sentidos (nos processos de compreensdo e producao),
aprender e refletir sobre 0 mundo e realizar diferentes projetos autorais.

Fonte: Brasil (2017, p. 85).

Com essas competéncias, € importante ressaltar o foco dado a lingua como
instrumento viabilizador de mudancas sociais a cada uma das competéncias apresentadas
acima.

Na competéncia 1, a lingua é vista como um fendmeno vivo, heterogéneo e
influenciado pelas situacdes de uso, o0 que possibilita a criacdo identitaria da comunidade
social em que esta aplicada; ja na competéncia 2, a escrita é colocada como o instrumento
de interacdo, atuacdo e ampliacdo do conhecimento, possibilitando ao aluno autonomia e
protagonismo social; a competéncia 3 aponta para 0 contato com a leitura, escuta e
producdo dos textos e suas diversas linguagens como meio de desenvolver uma
aprendizagem satisfatdria; a competéncia 4 serve de suporte para esta pesquisa, visto que
trata do fendbmeno da variacdo linguistica, ressaltando a necessidade do respeito diante das

variedades linguisticas encontradas e a rejeicdo ao preconceito linguistico; dando
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continuidade a esse pensamento; a competéncia 5 refor¢a a aplicabilidade da linguagem
adequada ao uso em interacdo comunicativa.

Em seguida, a competéncia 6 fala sobre a relevancia do pensamento critico com
pensamentos éticos; na competéncia 7, o texto é visto como um lugar de manifestagdo de
sentidos e ideologias; a competéncia 8 apresenta o texto para uma possivel selecdo de
leituras para cumprimento de interesses pessoais; a literatura e outras manifestacoes
artistico-culturais sdo valorizadas na competéncia 9, ao reconhecer a experiéncia literéria
como transformadora e humanizadora; a competéncia 10 reforga a ideia de mobilizacao da
cultura digital como meio de aprendizagem, reflexdo sobre o mundo, e também como meio
de producéo de sentidos e desenvolvimento de projetos autorais.

Com essa apresentacdo, é possivel ver, sinteticamente, que a BNCC reforca a ideia
da influéncia do meio social e das condi¢cGes de uma comunidade nas préaticas de leituras e
producdes de sala de aula. Isso possibilita uma mudanca de pensamento e serve,
principalmente, como reflexdo e conscientizacdo para 0s docentes, ja que esses
desempenham o papel de mediadores da Lingua Portuguesa dentro das instituicdes
escolares. Essa concepcdo traz a possibilidade da criagdo e da propagacdo de novas
metodologias que visem a desconstrucdo de alguns preconceitos, até entdo, disseminados
nas escolas.

Diante disso, percebe-se a necessidade de compreender e atentar para as variedades
linguisticas, especialmente as encontradas em producdes realizadas em sala de aula, ndo
apenas afirmando que elas séo contrarias a norma, mas relacionando-as com o conceito de
variacdo e seus fatores linguisticos e extralinguisticos, reforcando, assim, o quanto a

diversidade enriquece o repertério do sujeito.
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Para que esse trabalho em sala de aula seja bem delineado, ele ndo deve ser restrito
somente ao Ensino Fundamental, é importante que seja desenvolvido também pelos
docentes da etapa seguinte da Educacdo Bésica, 0 Ensino Médio.

Tal qual a BNCC do Ensino Fundamental, a BNCC do Ensino Médio (EM) tem a
sua organizacdo por Areas do Conhecimento, a saber: i) Linguagens e suas Tecnologias; ii)
Matemética e suas Tecnologias; iii) Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; e iv)
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

Cada area tem suas competéncias especificas que servem de orientacdo para 0
desenvolvimento e o aprofundamento ao longo da etapa do EM, ja que o desenvolvimento
de algumas dessas competéncias ja esta previsto nas competéncias de area do Ensino
Fundamental. Na Figura 1, é possivel observar como se estruturam as competéncias do

EM, as quais sdo apresentadas por area de conhecimento e itineréarios formativos.

Figura 1 - Areas do conhecimento estruturadas na BNCC
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Fonte: Brasil, 2018, p. 468.
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E possivel compreender que, em seu texto, a BNCC (Brasil, 2018) se preocupa com
a formacgdo cidadd e emancipatdria do sujeito. Por meio do desenvolvimento das
competéncias, cria-se a oportunidade de o sujeito adquirir os conhecimentos necessarios
para agir com respeito e criticidade no meio social onde ele estd inserido; além de
apresentar as instituicGes escolares propostas que proporcionem um desenvolvimento que
leve em consideracdo ndo apenas o intelecto e a cognicdo, mas também questfes culturais

e sociais. A principal proposta

Estd na ampliacdo da autonomia, do protagonismo e da autoria nas
praticas de diferentes linguagens; na identificagdo e na critica aos
diferentes usos das linguagens, explicitando seu poder no estabelecimento
de relacOes; na apreciagdo e na participagdo em diversas manifestacdes
artisticas e culturais e no uso criativo das diversas midias. (Brasil, 2017,
p. 470).

De modo geral, a divisdo dessas competéncias objetiva promover “protagonismo
juvenil, uma vez que prevé a oferta de variados itinerarios formativos para atender a
multiplicidade de interesses dos estudantes: o aprofundamento académico e a formacéo
técnica profissional” (Brasil, 2017, p. 467); ademais, “as areas de conhecimento e 0s
itinerarios integram dois ou mais componentes do curriculo, para melhor compreender e
transformar uma realidade complexa” (Brasil, 2017, p. 469).

Em relacdo a area da Linguagem e suas Tecnologias, esse documento orientador
reconhece e amplia as aprendizagens estabelecidas na BNCC do Ensino Fundamental,
dentro do componente Lingua Portuguesa, que dialogam com as competéncias gerais da
Educacdo Basica, como é possivel observar no Quadro 4, que aborda as competéncias
especificas do EM.

Quadro 4 — Competéncias especificas de Linguagens e suas tecnologias para o Ensino Médio

Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e préaticas (artisticas, corporais e

1 . o - N N K
verbais) e mobilizar esses conhecimentos na recepcdo e producdo de discursos nos
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diferentes campos de atuacdo social e nas diversas midias, para ampliar as formas de
participacdo social, o entendimento e as possibilidades de explicacdo e interpretagdo critica
da realidade e para continuar aprendendo.

Compreender os processos identitarios, conflitos e relacbes de poder que permeiam as
praticas sociais de linguagem, respeitar as diversidades, a pluralidade de ideias e posi¢des e
2 | atuar socialmente com base em principios e valores assentados na democracia, na igualdade
e nos Direitos Humanos, exercitando a empatia, o dialogo, a resolugdo de conflitos e a
cooperacdo, e combatendo preconceitos de qualquer natureza.

Utilizar diferentes linguagens (artisticas, corporais e verbais) para exercer, com autonomia e
colaboragdo, protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva, de forma critica, criativa,
3 | ética e solidéaria, defendendo pontos de vista que respeitem o outro e promovam os Direitos
Humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel, em ambito local, regional
e global.

Compreender as linguas como fenémeno (geo)politico, histérico, social, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-as e vivenciando-as como

4 formas de expressdes identitarias, pessoais e coletivas, bem como respeitando as variedades
linguisticas e agindo no enfrentamento de preconceitos de qualquer natureza.
Compreender os multiplos aspectos que envolvem a producdo de sentidos nas praticas
5 sociais da cultura corporal de movimento, reconhecendo-as e vivenciando-as como formas

de expressdo de valores e identidades, em uma perspectiva democréatica e de respeito a
diversidade.

Apreciar esteticamente as mais diversas produg@es artisticas e culturais, considerando suas
caracteristicas locais, regionais e globais, e mobilizar seus conhecimentos sobre as
6 | linguagens artisticas para dar significado e (re)construir produc@es autorais individuais e
coletivas, de maneira critica e criativa, com respeito a diversidade de saberes, identidades e
culturas.

Mobilizar préaticas de linguagem no universo digital, considerando as dimens@es técnicas,
criticas, criativas, éticas e estéticas, para expandir as formas de produzir sentidos, de
engajar-se em praticas autorais e coletivas, e de aprender a aprender nos campos da ciéncia,
cultura, trabalho, informacéo e vida pessoal e coletiva

Fonte: Brasil, 2017, p. 490.

E notavel que, no que diz respeito ao Ensino Médio, as disposicdes apresentadas
tém como foco a linguagem e a sua importancia ao relaciona-la as praticas sociais, visto
que sdo essas praticas que possibilitam observar e explorar as variacdes que constituem o
fendmeno linguagem. Nas discussdes voltadas ao estudo da lingua para o0 EM, a BNCC
(Brasil, 2018) trata sobre a variagdo linguistica explicitamente em apenas duas de suas

habilidades, a saber:

(EM13LP09) Comparar o tratamento dado pela gramatica tradicional e
pelas gramaticas de uso contemporaneas em relacdo a diferentes topicos
gramaticais, de forma a perceber as diferengas de abordagem e o
fendmeno da variacdo linguistica e analisar motivacbes que levam ao
predominio do ensino da norma-padrdo na escola.
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(EM13LP10) Analisar o fendmeno da variacdo linguistica, em seus
diferentes niveis (variagbes fonético-fonologica, lexical, sintatica,
semantica e estilistico-pragmética) e em suas diferentes dimensdes
(regional, historica, social, situacional, ocupacional, etéria etc.), de forma
a ampliar a compreensdo sobre a natureza viva e dindmica da lingua e
sobre o fendbmeno da constituicdo de variedades linguisticas de prestigio e
estigmatizadas, e a fundamentar o respeito as variedades linguisticas e o
combate a preconceitos linguisticos. (Brasil, 2018, p. 507).

Para 0 EM, como é possivel comprovar na citagdo acima, a redacgao descrita aborda
varios pontos significativos no que diz respeito ao ensino da lingua; o que possibilita uma
reflexdo ampla que impulsiona inimeras discussdes, tais como: 0s estudos gramaticais, 0
fendmeno da variacdo linguistica visto sob distintos niveis e dimensBes, 0 preconceito
linguistico institucionalizado; o que viabiliza uma reeducacdo linguistica, assim como 0s
sociolinguistas propdem.

Mattos e Silva (2004) defendem que

A escola brasileira hoje ndo tem mais como dar conta da transmisséo do
padrdo linguistico preconizado pela tradicdo normativa, encontram-se na
escola estudantes e professores, provenientes de diversificadas camadas
populares brasileiras, portadoras de variantes linguisticas que se afastam
do dialeto padrdo que a escola pretende treinar e transmitir. (Mattos e
Silva, 2004, p. 136).

Refletir sobre o ensino do portugués nas escolas brasileiras possibilita concluir que
tais instituigdes ainda encontram barreiras em relagdo ao desenvolvimento social e suas
implicacdes, visto que, mesmo com tantas discussdes, esse ensino segue orientado pelo que
dita a gramética normativa. Ainda apresentam a lingua de maneira estagnada e
descontextualizada das préaticas que envolvem o seio social. Muitas vezes sem levar em
consideracdo fatores que sdo de grande relevancia na aquisicdo da lingua escrita,
desconsideram o0s fendmenos que envolvem a variagdo linguistica e que surgem nas

praticas de sala de aula.
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E possivel verificar que a BNCC (Brasil, 2017; 2018) traz embasamentos
fortalecidos pela Sociolinguistica Educacional, levantados por Bortoni-Ricardo (2004;
2005) e Bagno (2009; 2012), ao promover e pontuar a relevancia da linguagem (seja ela na
modalidade oral ou escrita) como instrumento de constru¢gdo do conhecimento, quando
posta as praticas sociais em seu contexto de uso, independentemente se for culto ou
popular. Também estabelece relagdo com a Sociolinguistica Variacionista (Labov, 2008
[1972]) posto que “fatores linguisticos e sociais (variaveis independentes) tendem a
motivar a variagdo (varidvel dependente) e mudancas na lingua em determinada
Comunidade de Fala (CF)” (Silva, 2017, p. 57).

Ao abordar as manifestacOes da linguagem, a saber: (i) a leitura, (ii) a producdo de
textos, (iii) a oralidade, e (iv) a andlise linguistica/semiética, a BNCC sugere que esses
eixos sejam trabalhados nos espacos escolares sob diversas formas de producbes e
situacGes comunicativas, de modo a perpassar as modalidades escrita e oral, assim como a
fortalecer a diversidade linguistica ao propor contextos de uso em distintas formas de

apresentacdo. Para isso, o0 aluno devera

Saber lidar com a informacdo cada vez mais disponivel, atuar com
discernimento e responsabilidade nos contextos das culturas digitais,
aplicar conhecimentos para resolver problemas, ter autonomia para tomar
decisdes, ser proativo para identificar os dados de uma situacéo e buscar
solucBes, conviver e aprender com as diferengas e as diversidades.
(Brasil, 2018, p. 14).

Comumente, é no EM que acontece a reafirmacdo nos discursos, especialmente nos
anos finais da Educagédo Basica, pois nessa etapa, geralmente, surgem novas situacées, em
que muitas decisdes precisam ser tomadas. Esses sd0 0s momentos propicios para que 0
estudante coloque em pratica todas as linguagens adquiridas ao longo de sua vida,

promovendo-o, assim, como cidaddo atuante, construindo a sua identidade social.
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Desse modo, é perceptivel que persiste a necessidade de uma pratica em que o
estudo da lingua se mostre atrelado a situagdes reais de uso, como também os professores
deixem de ver como producles Uteis e significativas apenas aquelas que apresentam a
norma-padréo e tomem consciéncia da complexidade que envolve as suas concepcies e 0S

seus processos linguisticos, culturais e sociais.

CONSIDERACOES FINAIS

Sdo inumeras e diversas as inquietacbes que perpassam 0Ss pensamentos dos
docentes de Lingua Portuguesa comprometidos com suas praticas em sala de aula,
especialmente, no que diz respeito as reflexdes linguisticas necessarias com que 0s
discentes se deparardo cotidianamente. Por isso, é importante trazer a tona e discutir, na
pratica, abordagens que ajudem esses estudantes no entendimento e no discernimento de
aspectos que envolvam a variacdo da lingua, a relacdo entre lingua e sociedade, levando-os
a pensar essa lingua como sistema vivo, propicio a flexibilidades, orientando-os em como
lidar com as variacOes e os desvios proprios do processo de aquisi¢do linguistica.

Dessa forma, respaldados pelas pesquisas e pelos debates sobre os documentos que
norteiam a Educacdo Basica, tanto os PCN quanto a BNCC, os docentes de Lingua
Portuguesa, por meio de distintos tipos e géneros textuais, instrumentos tecnoldgicos e suas
maultiplas funcionalidades, podem planejar e executar, junto aos estudantes, atividades que
os levem a refletir “sobre os géneros, sobre os textos, sobre a lingua, sobre a norma-
padréo, sobre as diferentes linguagens (semioses)” (Brasil, 2018, p. 67), a fim de que o
sujeito possa escolher a forma mais adequada ao uso, conforme o seu contexto.

Obviamente, esse aprofundamento nos estudos néo se trata de uma imposi¢do em

que o papel da escola também seja o de “ensinar a falar”, mas € notorio que nesse ambiente



81

a linguagem oral de uso dos estudantes também seja considerada como parte da
diversidade linguistica e que, assim como a escrita, sirva de reflexdo sobre 0s usos
possiveis da lingua em seus diversos contextos comunicativos.

Espera-se que o professor de Lingua Portuguesa seja capaz de vislumbrar,
juntamente com os estudantes, alternativas a fim de propiciar o desenvolvimento deles no
processo de suas construcgBes linguisticas, inclusive ao observar, também, as variacGes
encontradas nas producdes dos seus alunos e, sem divida, uma das maneiras de alcancar
esse proposito é investir no conhecimento por meio de estudos e pesquisas que resultem no
seu crescimento profissional; oportunizando a esses estudantes uma aprendizagem capaz
de demonstrar as suas competéncias e habilidades dentro da etapa estabelecida.

E necessario apresentar a lingua como instrumento vivo de interacio humana e de
mediagdo no processo de construcdo de conhecimento, além de conceber as variedades
linguisticas como fendmenos que confirmam essa dinamicidade da lingua.

Tomando como pressuposto a heterogeneidade da Lingua Portuguesa, verifica-se
que todas as variagOes encontradas nas situacOes discursivas, sejam elas de modalidade
falada ou escrita, devem ser estudadas e respeitadas; ndo se estabelecendo, assim, um jeito
certo ou errado. A reflexdo gerada a partir dos fendmenos encontrados levara o aluno ao
amadurecimento da consciéncia linguistica e a percep¢do de que uma variacdo ndo é

melhor que outra, apenas ajustavel a determinado contexto comunicativo.
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RESUMO: Ao compreendermos que a formacéo leitora e o letramento literario ainda séo
desafiadores tanto para a escola quanto para o docente, e que a leitura € um processo no
qual € essencial a interacao entre leitor, texto, autor e contexto, apresentamos uma proposta
metodologica com o conto “A Partida”, de Osman Lins para o 9° ano do Ensino
Fundamental. Tal proposta pauta-se no que diz Cosson (2009, 2014) acerca do letramento
literario e a colaboracdo do circulo de leitura para um letramento pleno. Ressaltamos,
ainda, que tecemos nossas consideracdes almejando contribuir para a pratica da leitura,
bem como expor uma nova perspectiva de abordagem do texto literario em sala.
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READING EDUCATION AND LITERARY LITERACY: A READING
EXPERIENCE WITH THE STORY “A PARTIDA” BY OSMAN LINS

ABSTRACT: By understanding that reading formation and literary literacy are still
challenging for both the school and the teacher, and that reading is a process in which the
interaction between reader, text, author and context is essential, we present a
methodological proposal with the short story “A Partida”, by Osman Lins for the 9th grade
of Elementary School. This proposal is based on what Cosson (2009, 2014) says about
literary literacy and the collaboration of the reading circle for full literacy. We also
emphasize that we weave our considerations with the aim of contributing to the practice of
reading, as well as exposing a new perspective of approaching the literary text in the
classroom.

KEYWORDS: Reader formation. Reading. Literary literacy
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1 INTRODUCAO

A formacdo leitora constitui-se um desafio para os profissionais que atuam como
mediadores no processo de ensino. Nesse contexto, as demandas de trabalho que envolvem
o sistema educacional, mais especificamente o ensino da Lingua Portuguesa, exigem que o
docente busque alternativas inovadoras para a realizacdo de agdes que estimulem e
despertem o interesse pelo ato de ler.

O desenvolvimento de atividades de leitura por meio de bases teorico-
metodoldgicas que contribuam para o trabalho com inimeros géneros textuais, a0 mesmo
tempo em que favorece o letramento literario, desperta no educando competéncias e
habilidades necessarias para a execucdo dessa acdo. Assim, o docente desempenha um
papel relevante, ndo apenas na mediacdo da leitura do texto, mas ao longo de todo o
processo, que vai desde a selecdo do material a ser lido até 0 momento de construcao e
consolidacdo de um sentido para o contetdo escrito que foi abordado em sala.

Por isso, ha a necessidade de pensar a leitura como um processo que envolve ndo
apenas o texto selecionado para ser lido, mas também objetivos que permeiam 0 momento
anterior e posterior a leitura. Considerando, assim, a formac&o leitora como um processo
dindmico e que atravessa saberes que ndo findam no texto ou no ambiente escolar. Logo,
“o texto em si deve se deixar compreender e o leitor deve possuir conhecimentos
adequados para elaborar uma interpretacao sobre ele” (Solé, 2014, p. 96), ou seja, para que
haja uma leitura consolidada para o aluno, ele precisa ter acesso a um texto que possibilite
uma leitura prazerosa e que ndo esteja distante dos seus conhecimentos prévios; se faz
necessario um envolvimento com os fatores subjetivos deste aluno, visto que esta

aproximacao permitird uma leitura eficiente e que vai além do préprio codigo verbal.
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Em outras palavras, ler € um processo de compartilhamento de sentidos composto
por quatro elementos: leitor, autor, texto e contexto. Tais elementos sdo indissociaveis e
formam o que Cosson (2014) conceitua como circulo de leitura. Sendo assim, na leitura
formativa e literaria, ndo ha como ndo considerar esses quatro elementos, visto que sao
inerentes no processo de leitura e na construcdo de sentidos do texto lido.

Pensando por esta perspectiva, apresentamos uma abordagem metodoldgica do
conto “A partida” de Osman Lins, elaborada para uma turma do 9° ano do Ensino
Fundamental 11, a partir dos estudos de Solé (2014) e Cosson (2009, 2014) sobre as
estratégias de leitura e do letramento literario na construcdo da formacdo leitora dos
individuos. Para tanto, a nossa proposta de leitura pauta-se nos quatros eixos do circulo de
leitura descritos por Cosson, conforme ja enfatizamos acima, e na sequéncia didatica para o
letramento literario baseada nas etapas de motivacdo, introducdo, leitura, interpretacdo e
registro.

As etapas da proposta de abordagem metodoldgica que sera apresentada embasam-
se ainda no entendimento de que pensar em um circulo de leitura é refletir ndo apenas
acerca do texto e dos elementos que foram selecionados para a pratica em sala, mas
também contextualizando estes em consonancia com o autor e leitor do texto para que haja
um desenvolvimento pleno, tanto da atuacdo do docente quanto da formacdo leitora dos

discentes.

2 A LEITURA E A FORMACAO DO LEITOR

A realizacdo do processo de ensino da leitura literaria, isto €, o letramento literario,

deve ser desenvolvida obrigatoriamente no ambiente escolar, visto ser uma necessidade e

uma pratica social (Cosson, 2009). Além disso, a Base Nacional Comum Curricular
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(BNCC) coloca como uma de suas competéncias, para o Ensino Fundamental, a

necessidade de cada um dos discentes

envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o
desenvolvimento do senso estético para frui¢do, valorizando a literatura e
outras manifestagBes artistico-culturais como formas de acesso as
dimensdes ludicas, de imaginario e encantamento, reconhecendo o
potencial transformador e humanizador da experiéncia com a literatura
(Brasil, 2018, p. 87).

Desse modo, a leitura literaria precisa envolver o aluno e, a0 mesmo tempo em que
aguca o desejo por permanecer como um leitor ativo, também deve desenvolver uma
leitura fluida e através da qual se reconheca o carater humanizador da literatura.

Algo que se exige do professor € o desenvolvimento de técnicas e estratégias
metodoldgicas que permitam o envolvimento do leitor com o material escrito e seu
contetdo, principalmente diante dos atuais habitos leitores dos jovens estudantes, imersos

em ambientes virtuais que apresentam diversificadas linguagens, distantes de estruturas e

terminologias vocabulares tipicas da literatura classica. A vista disso,

a aprendizagem da leitura e de estratégias adequadas para compreender
0s textos requer uma intervencao explicitamente dirigida a essa aquisicao.
O aprendiz leitor — e poderiamos chaméa-lo apenas de aprendiz —
precisa da informacdo, do apoio, do incentivo e dos desafios
proporcionados pelo professor ou pelo especialista na matéria em
questdo. (Solé, 2014, p. 25).
Contudo, atualmente os profissionais da educacdo se veem desafiados, em especial
quando a proposta de leitura acontece em um ambiente digital, no qual leituras séo
realizadas de diferentes maneiras e com uma multiplicidade de possibilidades, por meio de

diferentes tipos de leitores e que, diante de uma era globalizada, sairam de uma leitura em

materiais fisicos para “a superficie das telas do computador” (Santaella, 2014, p. 2).
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A0 mesmo tempo em que usar Novos recursos para a leitura literaria se torna um
desafio, nesse novo formato de leitura, o professor, mediador do processo de ensino-
aprendizagem da leitura, encontra nas plataformas digitais possibilidades de realizacdo da
integracdo do texto com imagens e audios para a analise de uma obra. Levando seus
alunos, a transitarem por uma area que ja dominam e, a0 mesmo tempo, observarem

conteudos digitais com uma abordagem literaria. Nesse sentido, Cosson ratifica que

0 mais recente desses avatares é a chamada literatura eletrdnica
compreendendo obras que se valem dos recursos digitais para compor
textos nos quais a escrita se mistura a imagens e sons numa convergéncia
de midias. Neste caso, contam tanto a transposi¢cdo de uma obra
conhecida para 0 meio digital com exploracdo de recursos midiaticos
guanto 0s textos que sdo compostos ja seguindo a logica e a
multiplicidade de recursos do meio digital. (Cosson, 2014, p. 17).
Portanto, ao percebermos a dinamicidade que os leitores dessa era digital
apresentam, expomos o desenvolvimento de uma proposta de aula para uma turma do 9°
ano do Ensino Fundamental Il e que consiste na realizagdo de uma atividade de leitura
literaria do conto “A Partida” de Osman Lins, por meio do uso da plataforma digital
Youtube, amplamente difundida para a reproducdo de videos com as mais variadas
tematicas.
O uso do recurso audiovisual, no qual imagens ilustrativas usadas para exemplificar
os fatos narrados em primeira pessoa SA0 apresentadas, permite que O
leitor/espectador/ouvinte seja envolvido na narrativa; diferentes formas de leitura séo
apresentadas, permitindo a construcdo de significados, visto que o conjunto de elementos
escritos, visuais e sonoros que compdem a apresentacdo age de maneira relevante e permite
ao aluno estabelecer relacbes com outras leituras. Ademais, na interagdo com tais

recursos, ha a apresentacdo de situaces vivenciadas no cotidiano e que vém a mente,

afinal, constantemente nos deparamos com situacdes de chegadas e partidas.
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Assim, a proposta do conto permite que o leitor, ao acessar as lembrancas, reviva,
por meio das imagens que observa, situaces de outros momentos reais, ocorréncias que
marcaram a sua existéncia e geraram episo0dios nos quais 0s sentimentos se mostraram de
maneira marcante, seja por gerar alegria ou fatos conflituosos.

Diante disso, percebemos que o texto literario se apresenta por meio de novas
configuracBes, que vao além das tradicionais estruturas canoénicas. Hoje, esses textos
apresentam-se em novos formatos, e essa ampliacdo de possibilidades pode ser vista pelo
professor como uma estratégia para instigar a curiosidade pela leitura.

O despertar do prazer pelo ato de ler o texto literario pode emergir de estratégias e
metodologias como essas, modelos de ensino que articulem préticas habituais do aluno
para que, em seguida, se desenvolva no leitor o gosto pelo texto literario, tornando o aluno
um leitor critico e reflexivo, outros olhares sdo despertados além da beleza e do
refinamento estético presente nos classicos da literatura.

Nesta perspectiva, a escola pode, por meio de estratégias, desenvolver o prazer pelo
ato de ler, construindo pontes a partir do material escrito, utilizando-se de diferentes
metodologias e recursos para envolver o aluno leitor, sendo possivel também trabalhar
outras habilidades necessarias ao ensino, tendo em vista que o texto literario ndo deve ser
usado como “pretexto” para abordagens meramente gramaticais. No entanto, os elementos
textuais d@o possibilidades para a pratica de uma andlise linguistica, acdo necessaria ao
desenvolvimento e aprimoramento da propria competéncia leitora.

Por outro lado, o bom conhecimento acerca do funcionamento e da articulacdo dos
elementos da lingua portuguesa em seus diversos aspectos, sejam ortograficos,
morfologicos, sintaticos, entre outros, podem tornar o aluno leitor também um bom

escritor, tendo em vista que a acéo de producédo de certa forma pode complementar o ciclo
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do processo de ensino da leitura, no qual se realiza a compreensdo, para em seguida
instigar o leitor a se posicionar como autor.

O engajamento do aluno com o processo de leitura € motivado a partir da conexao
entre conhecimentos prévios, saberes de diversas areas e vivéncias que atuam na
construcdo de sentidos dados ao texto no momento da leitura. Podemos compreender a
leitura como processo de construgdo de sentidos, competéncia desenvolvida durante toda a
trajetéria de vida em sociedade e, também, por meio do processo formativo do discente,
ambiente planejado com fins especificos de aprimoramento dos saberes sistematizados.

A respeito da maneira como ocorre a recepcdo dos saberes transmitidos pelos
textos, afirma-nos Bentes (2012, p. 527) que “o(s) sentido(s) do texto ndo estd/estdo no
texto em si, mas depende(m) de fatores de diversas ordens: linguisticos, cognitivos,
socioculturais, interacionais”.

Nesse sentido, a leitura é vista numa perspectiva sociocognitivo-interacional.
Elementos proprios da linguistica articulam-se a outros fatores de ordem social e cognitiva,
interagem dentro de um sistema complexo, levando o individuo a desenvolver a criticidade
enquanto leitor.

Pensando nisso, a seguir, apresentamos como a leitura pode ser desenvolvida no
contexto educacional, a0 mesmo tempo em que favorece uma formacédo critica dos

discentes.

3ALEITURA LITERARIA NO CONTEXTO EDUCACIONAL

Ao tratarmos do ensino de literatura, percebemos alguns dos seus impasses no

ambito escolar, pois a sua exploracdo em sala de aula ocorre de maneira superficial, isto €,

sdo especulados fatores como: regras gramaticais, recortes histéricos acerca dos periodos
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literarios, biografia — enfim, aspectos que, de certa forma, ndo implicam no processo de
formacéo cultural do individuo. Assim, notamos o quanto torna-se dificil para os discentes,
imersos nessa pratica de ensino defasada, construir niveis de compreensdo mais
consistentes a respeito do texto literario.

Isto posto, consideramos que tal forma de ensino deve ser repensado, até porque, a
literatura ndo deve ser utilizada como pretexto para se estudar outros tipos de conteudo,
como foi destacado acima, mas que sejam explorados outros artefatos mais significativos
culturalmente, como a sutileza engendrada no texto literario, a sua composi¢do, 0s seus
elementos que implicam na sua literalidade ou demais aspectos que facam jus a
engenhosidade da obra.

Além disso, devido ao seu carater exploratério acerca do mundo, ou seja, por se
preocupar em discutir tudo aquilo que se passa no meio social, como valores, culturas,
fatos historicos, crencas, fatores sociais (preconceito, desigualdade social, violéncia etc.), a
literatura € uma area de estudo que fornece ndo apenas o ato de ensinar em si, isto é, o
carater pedagdgico, mas vai além disso. Logo, contribuindo na ampliacdo de conhecimento
do proprio “eu” e, até mesmo, no seu aprofundamento acerca do mundo em que esta

inserido. Desse modo, é permitido dizer que:

E por possuir essa funcdo maior de tornar o mundo compreensivel
transformando sua materialidade em palavras de cores, odores, sabores e
formas intensamente humanas que a literatura tem e precisa manter um
lugar especial nas escolas. Todavia, para que a literatura cumpra seu
papel humanizador, precisamos mudar os rumos da sua escolarizagédo
[...]- (Cosson, 2014, p. 17).

Vista desse modo, a leitura literaria assume uma funcéo critica e social, dando ao

individuo direito de op¢do a um posicionamento proprio diante da realidade, uma vez que
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“isso ocorre porque a literatura ¢ plena de saberes sobre o homem e o mundo” (COSSON,
2014, p. 16).

Neste sentido, a importancia do ensino de literatura esta voltada para essa garantia
critica que o alunado pode adquirir no ambito escolar e, consequentemente, coloca-la em
pratica no meio social, uma vez que vale ressaltar que “esse pode adquirir” esta
relacionado a forma com que o texto literario é apresentado ao corpo discente, dado que, se
ndo for de uma maneira coerente, o gosto pela leitura da literatura nao sera eficaz.

Marisa Lajolo (1984, p. 53) atenta-se, na obra “O texto ndo é pretexto”, para a
cautela que os docentes precisam ter ao proporem qualquer leitura e ao realizarem “alguma
atividade a essa relacionada, porque a escola tem o costume de fazer o texto virar pretexto
para outras coisas, ou seja, é usado com a finalidade de intermediar aprendizagens outras
gue ndo ele mesmo”.

No entanto, o docente precisa saber como trabalhar com o(s) texto(s) para que o
sujeito aprendiz construa um raciocinio critico acerca das coisas que estdo ao seu entorno.
Até porque, agindo dessa maneira, teremos um individuo preparado para atuar em
sociedade, pois através desse ensino de literatura mais eficaz, digamos assim, 0 modo de
pensar serd, com certeza, outro.

Ao pensarmos nesse papel tdo importante que o professor possui na formulacéo de
estratégias para a formacdo de um leitor ativo, notamos que a estrutura narrativa (género
textual trabalhado na situacdo de aula desenvolvida), especialmente o conto, € um género
textual com o qual os alunos do ensino fundamental tém uma maior familiaridade, uma vez
que apresenta situacOes cotidianas que séo vivenciadas e que aparecem de forma simples e
objetiva, ou de modo complexo.

Assim, para a construcdo dessas narrativas, tem-se a necessidade do emprego de

estratégias discursivas para um melhor entendimento acerca do que estd sendo narrado,
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dado que “o leitor utiliza simultaneamente seu conhecimento do mundo e seu
conhecimento do texto para construir uma interpretagdo sobre aquele” (SOLE, 2014, p.
35).

Com base nessa perspectiva, a experiéncia do leitor € um fator determinante para a
construcdo de uma interpretacdo coesa. Porém, para que haja engajamento por parte do
leitor, é essencial despertar nele o interesse pela leitura e 0 seu envolvimento com o que
esta sendo lido.

Logo, como forma adequada de se trabalhar com o ensino de literatura, temos o
letramento literdrio, que permite aos alunos uma apropriacdo para com a literatura
enguanto linguagem, por meio de sequéncia didatica.

A sequéncia didatica, que pode ser chamada de sequéncia béasica/expandida,
conforme Rildo Cosson (2014), deve estar organizada pelo encadeamento de fases
imbricadas, envolvendo:

(i) motivacéo: consiste na preparagdo do aluno para que ele seja imerso no universo do
texto a ser lido;

(ii) introducéo: apresentacdo do autor e da obra, de forma breve;

(iii) leitura: leitura do texto em si, podendo ir da leitura individual a leitura colaborativa,
que deve ter o acompanhamento do professor;

(iv) interpretacéo: construcdo de sentido do texto, dentro de um didlogo que envolve autor,
leitor e comunidade. Logo, € 0 momento de analisar a obra como um todo;

(v) registro: consiste na concluséo da aula, ou seja, o resultado daquilo que foi trabalhado
em sala. Entdo, nessa Gltima etapa, é solicitado ao aluno que produza algum tipo de
atividade que remeta ao que foi estudado na aula, por exemplo, pode ser depoimento,

diario, encenacéo, resenha, juri simulado, desenho etc.
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Diante disso, consideramos o fato de que essa sequéncia didatica esta ancorada na
nocdo de letramento literario que, de acordo com Cosson (2014, p. 88), refere-se a um
processo de escolarizacdo da literatura que “se destina a reformar, fortalecer e ampliar a
educacdo literaria oferecida no ensino basico”. Em outras palavras, ela busca formar uma
comunidade de leitores que, como toda comunidade, saiba reconhecer os lagos que unem
seus membros no espaco e no tempo. Uma comunidade que se constroi na sala de aula,
mas que vai além da escola, pois fornece a cada aluno e ao conjunto deles uma maneira
prépria de ver e viver o mundo.

Portanto, a literatura perpassa fronteiras, se tratando das tematicas que sao
exploradas, tendo em vista que o que interessa para ela é deixar o individuo conhecedor de
tudo que se passa em sua volta. Além disso, a literatura dispde de uma linguagem bem
elaborada que se configura em um arranjo composicional em forma de texto, que permite
aos leitores construirem significacdes socio-historicas e culturais de uma sociedade. Assim
sendo, percebemos que a mesma, através de seus desdobramentos, até porque ela ndo é
estanque, se preocupa em apresentar tudo aquilo que floresce no meio social através de

elementos linguisticos que dao mais significado ao sentido do texto.

4 A PRATICA DE LEITURA COM O CONTO “A PARTIDA”, DE OSMAN LINS

1° MOMENTO — ESTAGIO MOTIVACIONAL DA LEITURA

A etapa inicial de nossa sequéncia, definida por Cosson (2009) como a preparacao

para a leitura do texto literario, iniciou-se com a exposicdo do titulo do conto. Esta

introducdo almejava conduzir os discentes a uma primeira construcao de significado para



95

aquele texto que seria lido, observando quais as possiveis situacbes e tematica(s) que
iriamos encontrar em um conto chamado “A Partida”.

Para auxiliar na exposicdo das inferéncias, utilizamos o aplicativo Mentimeter, por
meio do qual construimos uma nuvem de palavras, que foi exposta para que todos 0s
demais discentes pudessem acompanhar as respostas dos colegas.

Figura 1 - Nuvem de palavras construida pelos discentes.

S
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viagem
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Fonte: Mentimeter.com (2023)

Como esperado, e conforme observado na imagem, muitas das palavras
selecionadas pelos discentes estdo de acordo com a tematica do conto. No entanto,
observamos que outras extrapolam totalmente o proprio sentido da expressao “A partida”.

Segundo Cosson (2014), isto ocorre porque a leitura € um processo de interagédo e
por meio do qual o leitor atribui um sentido ao que esta lendo, por meio ndo apenas da
leitura do texto, mas com base em suas hipdteses e conhecimento de mundo. E neste
momento, ainda, que o leitor entra em didlogo com o texto, o autor e 0 seu proprio

contexto.
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Logo, observamos que no primeiro contato que os discentes tiveram com um
elemento do conto, ou seja, com o titulo, j& construiram um sentido para a leitura que
possivelmente sera confirmado ou refutado ao longo da leitura propriamente do conto. Este
momento anterior a leitura é de suma importancia (Cosson, 2009), uma vez que € a partir
dele que comecara a preparacdo do aluno para o universo do texto. Por isso, a importancia
de propor uma atividade de motivacdo que de fato mobilize a curiosidade e interesse do

aluno para o texto que sera lido.

2° MOMENTO — ESTAGIO INTRODUCAO DA LEITURA

O momento de introducdo oportuniza ao docente explanar sobre as motivacdes para
a selecdo do texto proposto para leitura, assim como falar sobre o autor. Pensando nisso,
apresentamos o livro (Os gestos) do qual retiramos o conto “A partida”, a0 mesmo tempo
em que falamos sobre o autor Osman Lins, seu estilo de escrita e suas principais obras.

Contudo, Cosson (2009) afirma que essa contextualizagdo com outras obras do
autor do texto selecionado para a leitura é importante, porém, é preciso sempre direcionar o
olhar do aluno para o texto que serd, de fato, trabalhado. Isso porque o discente pode
comecar a perder o interesse e, consequentemente, a etapa anterior da sequéncia tera sido

em vao.

3° MOMENTO - ESTAGIO DA LEITURA

A leitura do texto é uma parte importante do processo, visto que, neste momento, o

professor ira incentivar e direcionar a leitura dos discentes para 0s pontos relevantes e

fundamentais do texto para a construcao dos sentidos para estes leitores.



97

Assim, optamos pela exposi¢ao audiovisual do conto “A partida”, acompanhada do
texto escrito. A escolha por esta forma de leitura pauta-se na afirmativa de que na
“reprodugdo sonora do escrito, eles partilham um interesse pelo mesmo texto, uma
interpretacdo construida ¢ conduzida pela voz” (Cosson, 2014, p. 104). Posteriormente,
destacamos 0s trechos que marcam 0s pontos importantes da estrutura do género conto
(conflito, climax e desfecho).

Entdo, comecamos destacando o0 momento no qual o personagem-narrador

rememora o dia no qual partira da casa de sua avo.

Hoje, revendo minhas atitudes quando vim embora, reconhego que mudei
bastante. Verifico também que estava aflito e que havia um fundo de
magoa ou desespero em minha impaciéncia. Eu queria deixar minha casa,
minha avo e seus cuidados. Estava farto de chegar a hora certa, de ouvir
reclamacdes; de ser vigiado, contemplado, querido. Sim, também a
afeicdo de minha avé incomodava-me. Era quase palpavel, quase como
um objeto, uma tunica, um paletd justo que eu nao pudesse despir. (LINS,
1994, p. 12).

Esse paragrafo do conto traz informagdes consideraveis para o momento da
interpretacdo, uma vez que demonstra a mudanca que o personagem apresenta em relacéo
aos sentimentos e atitudes que sentira antes da partida. Nele, observamos a evolugdo do
personagem, que sai da euforia pela liberdade (comum na adolescéncia) e que agora
observa-se como alguém que mudou, ou seja, hoje, como adulto, adquiriu a maturidade e
reconhece que os anseios pela liberdade partiam de uma sensacdo de cuidados excessivos
por parte de sua avo, que na verdade eram afeto e zelo.

Algo que é confirmado no fragmento “Ela vivia a comprar-me remedios, a censurar

minha falta de modos, a olhar-me, a repetir conselhos que eu ja sabia de cor. Era boa

demais, intoleravelmente boa e amorosa e justa” (Lins, 1994, p. 12), no qual o autor utiliza
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0 jogo de palavras, intensificando suas expressdes por meio de adjetivos que qualificam
sua avo com alguém que ndo era “ma”, mas, sim, zelosa.

Por fim, destacamos 0 momento de maior tensdo do conto, bem como o trecho no
qual ha o desfecho. Neles, percebemos, respectivamente, o receio que o personagem tinha
de partir, diante da reacdo que sua avé demonstraria, e a descricdo de como foi o instante

da partida.

N&o sei por que motivo, retardei ainda a partida. Andei pela casa,
cabisbaixo, a procura de objetos imaginarios enguanto ela me seguia,
abrigada em sua coberta. Eu sabia que desejava beijar-me, prender-se a
mim, e & simples ideia desses gestos, estremeci. Como seria se, na hora
do adeus, ela chorasse[..]. Enfim, beijei sua mdo, bati-lhe de leve na
cabega. Creio mesmo que lhe surpreendi um gesto de aproximagao,
decerto na esperanca de um abraco final. Esquivei-me, apanhei a maleta
e, ao fazé-lo, lancei um rapido olhar para a mesa (cuidadosamente posta
para dois, com a humilde louca dos grandes dias e a velha toalha branca,
bordada, que s6 se usava em nossos aniversarios. (Lins, 1994, p. 13).

4° MOMENTO - ESTAGIO DA INTERPRETACAO

Ao destacarmos os trechos citados acima, criamos um percurso de sentido para 0s
discentes, tendo em vista que Cosson (2009, p. 84) considera relevante, em algumas
situacdes, “que se encaminhe de maneira um tanto mais direta a primeira interpretacao”.
Assim, ja que estamos trabalhando com uma turma de 9° ano e com leitores em formacéo,
h& a necessidade de auxiliar os alunos na construcao do sentido do texto.

No entanto, “a leitura ndo pode ser vista como um processo que extrai o sentido
final do texto [...], dado que héa significados textuais que surpreendem o0s proprios autores
por ndo terem sido pretendidos, mas que sdo reconhecidos como autorizados pelo texto”

(Kato, 1990, p. 56), ou seja, a mediacdo do professor € considerada um direcionamento
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para o sentido literal do texto, embora ndo deixe de considerar as informagfes que vao
além do que esta explicito.

Desse modo, “o dialogo da leitura implica ouvir o autor para construir o sentido do
texto” (Cosson, 2014, p. 41), por isso, é consideravel recorrer as partes importantes do
texto para que o discente, usando as suas estratégias de leitura e a mediacdo do professor,
consiga tecer sentidos para o texto lido, tendo, assim, uma intera¢cdo com o texto e uma
apropriacdo do texto como letramento literario, uma vez que, por tras de uma narrativa
sobre uma partida, ha um didlogo com sentimentos e sensacdes tipicas da fase de transicédo
entre a adolescéncia e a fase adulta, a construcdo textual perpassada por um personagem
maduro e um eu que vivia a imaturidade e as incompreensdes da adolescéncia.

Em sintese, notamos que a narrativa é atravessada por conflitos e vivéncias comuns
na vida de um adolescente, e estas observagdes abriram espaco para a proxima etapa, na

qual, ha o aprofundamento e a expansdo dos sentidos do texto.

5° MOMENTO — ESTAGIO DE REGISTRO

A Ultima etapa da sequéncia propde que os alunos relatem vivéncias que séo
semelhantes a vivida pelo personagem ou que relatem as opinides que formularam com
base nas acOes observadas. Logo, observou-se o despertar dos alunos para compartilhar
experiéncias pautadas nas relagcdes familiares, nos sentimentos de aprisionamento e
liberdade, bem como na evolucéo e na percepcao que as experiéncias pelas quais passamos
permitem construirmos.

Nesta etapa, tanto a avaliacdo quanto a autoavaliacdo que o discente faz daquilo que

observou de forma direta ou indireta no texto “passa a ser um mecanismo direto de registro
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e controle da aprendizagem” (Cosson, 2009, p. 112) do que foi percebido pela sua propria

experiéncia pessoal e social e das observagdes advindas das orientacdes do professor.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Em face das observacGes e dos argumentos apresentados, nota-se que a formacao
de leitores e o letramento literario, embora desafiadores, sdo possiveis de ocorrer, desde
que se tenha a proposta de uma pratica de leitura, na qual ha a consideracdo com a relacéo
entre o leitor, o texto, o autor e o contexto, uma vez que estes quatros eixos sao estruturas
essenciais para uma leitura proficiente.

Assim, ao analisarmos a proposta de aula de leitura a partir do conto “A Partida”,
um ponto importante a ser destacado € a possibilidade de relacGes da tematica apresentada
com situacdes pessoais vivenciadas ou conhecidas por parte do leitor; possiveis paralelos
entre a ficcdo da narrativa com sentimentos e emocdes permitem a construcéo de sentidos a
partir da leitura e da exploracéo dos elementos presentes no texto.

Por isso, a pratica de leitura, além de instigar os sentidos e desenvolver os
discentes, também deve permitir que se tenha autonomia na construcdo de sentidos do
texto, ou seja, € preciso desenvolver, nos discentes, estratégias de leitura que possam
facilitar o processo, para que se possa revelar todas as demais informacgdes e construgdes
pretendidas pelo autor (ou ndo), por meio de uma compreenséo da estrutura do texto.

Portanto, a abordagem metodoldgica proposta pelo docente pode impactar
diretamente no desenvolvimento da formacéo leitora, bem como no letramento literario,
tendo em vista que os caminhos metodologicos, os textos selecionados para leitura, assim

como a forma de mediacdo por parte do docente sdo fatores importantes e consideraveis
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para que se alcance os objetivos tracados ao longo do processo de leitura e da construcao

de sujeitos que reconhecam o texto literario com um apoio também para a formacéo social.
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RESUMO: O objetivo principal deste trabalho € investigar de que maneira a ado¢do das
praticas de Letramentos, Metodologias Ativas e os principios da BNCC se coadunam e
podem favorecer o alcance de um modelo mais eficiente do ensino-aprendizagem de
Lingua Inglesa. Face as ineficiéncias existentes, que vao desde a falta de dispositivos
legislativos concretos e bem definidos, o descaso por parte dos alunos, dos gestores e da
prépria comunidade externa, e do proprio contexto escolar de modo geral, conjuntamente
representam fatores que também dificultam o sucesso e a eficiéncia de tal ensino-
aprendizagem. A metodologia utilizada para a realizagdo do presente estudo foi
bibliogréafica, seguida da leitura de artigos cientificos, documentos oficiais a fim de
levantar as possiveis dificuldades relacionadas ao ensino de Lingua Inglesa, principalmente
no ambito da educacdo bésica num contexto de escola pablica. A partir da concluséo e das
argumentacdes obtidas, inferiu-se que, embora existam contextos que sejam propicios a
ineficiéncia de ensino, leva-se em consideracdo que o docente precisa atuar em constante
reflexdo e renovacdo de suas praticas a fim de buscar a eficiéncia metodoldgica e
linguistica, além de desenvolver a formacdo docente, ao provocar uma ruptura com o
método tradicional de ensino, fomentando o desenvolvimento da criticidade, do
agenciamento do professor e dos alunos por consequéncia.

Palavras-chave: Ineficiéncia do ensino-aprendizagem de Lingua Inglesa. Letramentos.
Base Nacional Comum Curricular. Metodologias Ativas.

THE INEFFECTIVENESS OF ENGLISH LANGUAGE TEACHING AND LEARNING
IN PUBLIC SCHOOLS: A LOOK AT LITERACIES, BNCC AND THE ADOPTION OF
ACTIVE METHODOLOGY PRACTICES

ABSTRACT: The main objective of this work is to investigate how the adoption of
literacies practices, active methodologies and the principles of the BNCC are in line and
how they can provide the achievement of a better efficient model of teaching and learning
of the English Language. Considering the existing inefficiencies, ranging from the lack of
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concrete and well-defined legislative devices, the neglect on the part of students, managers
and the external community itself, and the school context itself in general, together they
represent factors that also hinder success and the efficiency of such teaching-learning. The
methodology used to carry out the present study was bibliographical, followed by the
reading of scientific articles, official documents in order to raise the possible difficulties
related to the teaching of the English language, mainly in the context of basic education in
a public school context. From the conclusion and the arguments obtained, it was inferred
that, although there are contexts that are conducive to inefficiency, of teaching, it takes into
account the need that the teacher needs to act in constant reflection and renewal of their
practices in order to seek methodological and linguistic efficiency, in addition to
developing teacher training, by causing a break with the traditional teaching method,
fostering the development of criticality, the agency of the teacher and the students, as a
result.

Keywords: Inefficiency of English teaching-learning. Literacies. Common National
Curriculum Base. Active Methodologies.

1 INTRODUCAO

A importancia do estudo da Lingua Inglesa no ambito escolar e social é permanente
objeto de atencdo/discussdo entre os estudos e as pesquisas cientificas da area. De modo
geral, ha inimeros argumentos favoraveis ao aprendizado que estdo principalmente
associados a cognicdo, a globalizacdo, ao acentuado estrangeirismo, bem como ao mercado
de trabalho face as rapidas mudancas que vém ocorrendo neste século. De acordo com essa
realidade, aprender Inglés implica crescimento e desenvolvimento por parte do ser humano
a fim de que possa acompanhar as rapidas mudancas em voga.

A Lingua Inglesa hoje viabiliza o alcance a praticas internacionais por facilitar a
comunicacdo com pessoas de diferentes partes do mundo em diversos contextos. Tal
ampliacdo, em ambito global, fez com que a Lingua Inglesa ganhasse o status de lingua
franca (ILF), uma vez que a maior parte das interagdes em inglés, atualmente, acontece
entre falantes ndo nativos. Sendo assim, a lingua franca abriga a variedade linguistica e
objetiva descentralizar o falante nativo (Viegas, 2016).

Contudo, na pratica, no contexto brasileiro, apenas cerca de 5,6% sao falantes de
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Lingua Inglesa. Ademais, o Brasil integra o grupo de paises com "proficiéncia baixa" tendo
caido, alids, da 41* para a 53% posicdo no ranking mundial em 2018. Desigualdade,
distribuicdo de renda e problemas na educacao sdo os fatores relacionados. Muitos desejam
aprender num curto espaco de tempo, 0 que se torna inviavel, tendo em vista que aprender
e alcancar a proficiéncia no idioma requer tempo, dedicacao e esforco. Outra questdo € a
falta de perspetiva de aplicabilidade da lingua.

Este artigo € o resultado de observagdes através das experiéncias em sala de aula
num ambito de uma escola ndo-bilingue. Tal pratica docente levou a reflexdo e a conclusédo
de que existe uma ineficiéncia no ensino-aprendizagem de Lingua Inglesa. Com essa
experiéncia em sala de aula, e através de outras analises, identifiquei que ha inimeras
ineficiéncias no ensino e na aprendizagem desta lingua franca, que podem também ser
advindas da pratica do professor, que muitas vezes ndo dispde de mecanismos e de
estrutura pedagodgica para lecionar, além de pouco conhecimento e compreensdo da
metodologia e da linguistica aplicada ao ensino de linguas, o que acaba refletindo
diretamente no seu planejamento.

Ao verificar uma tendéncia a uma posicdo passiva e ndo ativa no contexto de sala
de aula, os alunos ndo estdo sendo submetidos a praticas adequadas de leitura, escrita e
oralidade da lingua, tornando, assim, inviavel o seu posicionamento critico, argumentativo,
uma vez que estdo mergulhados num contexto onde ocorrem excessos de gramaticalismos
e planos de aula tedricos e pouca ou quase nenhuma atuacéo pratica como um cidadédo que
tenha dominio e repertdrio linguistico em contextos reais de comunicagéo.

Ademais, algumas crencas limitantes e bloqueadoras permeiam o estudo de Lingua
Inglesa nas escolas, como, por exemplo: “Inglés é chato e dificil”; “Nao se aprende Inglés
na escola”; “Nao da pra aprender Inglés na escola”; “Ninguém sabe nada de Inglés”;

“Inglés ndo serve pra nada”.
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Sendo assim, o enfoque central do trabalho € verificar de que maneira a adocdo dos
principios da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), bem como das Metodologias
Ativas e dos Letramentos podem favorecer o ensino de Lingua Inglesa e como o papel do
professor e do aluno pode facilitar o alcance da eficiéncia do ensino-aprendizagem.

Possui relevancia social, a medida que busca refletir acerca das ineficiéncias e da
adocdo de diferentes praticas (0 que dispdem as diretrizes da BNCC somado as
contribuicdes das Metodologias Ativas) a fim de que o professor proponha atividades
eficientes baseadas em tais preceitos e que o aluno atue como componente ativo e
protagonista nesse processo para que a eficiéncia do ensino-aprendizagem seja alcangada.

Logo, surgem algumas questfes norteadoras que problematizam e que estdo no
entorno deste tema: Por quais razdes o ensino-aprendizagem de Lingua Inglesa podem ser,
num ambito geral, ineficiente? Como deve ser o planejamento de aulas do professor tendo
em vista as ineficiéncias? O docente considera em sua pratica didria a aplicacdo dos
preceitos da linguistica aplicada ao ensino de linguas? Como os letramentos, metodologias
ativas e os dispositivos da BNCC podem favorecer uma melhor conducdo de préticas
sociais efetivas e eficientes do uso da lingua falada, lida e escrita em contextos reais de
comunicagdo? O que esses trés temas tém em comum?

A relevancia social deste estudo reside na busca pela reflexdo acerca dos ambitos
de ineficiéncias existentes e da adocéo de diferentes praticas (o que dispdem as diretrizes
da BNCC), somado as contribui¢cdes das Metodologias Ativas, mais os Letramentos, a fim
de que o professor proponha atividades fundamentadas em tais preceitos, em que 0
educando atue como componente ativo e protagonista nesse processo visando ao alcance

da eficiéncia do ensino-aprendizagem.
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2 O ENSINO DE LINGUA INGLESA NAS ESCOLAS PUBLICAS

A abordagem desta secdo esta concentrada na analise do relatério intitulado “O
Ensino de Inglés na Educac¢do Publica Brasileira” elaborado com exclusividade para o
British Council pelo Instituto de Pesquisas Plano CDE, 12 edi¢do, 2015.

Em consonancia com o relatério “O Ensino de Inglés na Educag¢do Publica
Brasileira”, elaborado para British Council em 2015, resultado de um estudo que objetivou
tracar uma descricao da situacdo do ensino da Lingua Inglesa no Brasil, algumas razdes de
ordem estrutural foram abordadas, tais como violéncia, vulnerabilidade social, baixa
formacdo e qualificacdo dos professores, baixos salarios, carga horaria para a disciplina
insuficiente, material didatico inadequado, superlotacdo das salas de aula, alunos com
problemas de leitura e escrita, desvalorizacdo e descaso com o ensino da Lingua Inglesa,
entre outros.

Inicialmente, o relatorio supramencionado salienta a respeito da inexisténcia de
uma diretriz ou lei que estabeleca a obrigatoriedade do ensino de inglés na esfera federal.
A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) delibera o ensino de ao menos uma lingua estrangeira
no Ensino Fundamental 1l e no Ensino Médio, contudo, a definicdo de qual lingua sera
ensinada fica sob a responsabilidade da Secretaria Estadual ou Municipal de ensino ou da
comunidade. Assim sendo, a Lingua Inglesa ndo € ofertada em muitas escolas a seus
alunos, o que contribui para uma baixa proficiéncia dos mesmos.

Outra exemplificacdo similar nesse sentido diz respeito a inclusdo da lingua
estrangeira na parte diversificada da Base Nacional Comum Curricular. 1sso implica que
seu ensino deve ser ajustado de acordo com o contexto regional, além disso, o critério de
admissdo € opcional — pode-se optar por ndo oferecer a Lingua Inglesa, e sim outras
linguas. Nesse contexto, o ensino de Inglés ocupa um papel secundario na grade curricular

quando é ofertado, possuindo uma carga horaria menor em comparacdo a de outras
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disciplinas.

Ainda conforme o relatorio, as caracteristicas do sistema de ensino pablico refletem
no ambito do ensino do Inglés. A alta vulnerabilidade social, em que ha violéncia dentro e
fora do ambiente escolar, o excesso de alunos nas salas de aula, o que difere de um curso
de Inglés, turmas com niveis diferentes, falta de materiais didaticos, alunos com problemas
basicos de leitura e escrita e a existéncia de funcionarios com contratos de trabalho
precarios e insatisfacdo com seus salarios sdo problemas enfrentados ndo apenas com o
ensino de Inglés, mas sim de modo geral.

Gehres e Marzari (2014) comentam que os alunos ficam comprometidos com a
carga horaria reduzida atribuida ao ensino do idioma, com a auséncia de espacos de
interacdo fora dos contextos formais de ensino. Elas ainda destacam que essas dificuldades
comprometem a eficiéncia da aprendizagem da lingua estrangeira, bem como contribuem
para que exista um desleixamento em relacdo ao ensino da disciplina, uma vez que é
deslocada da realidade imediata e dos verdadeiros interesses do aluno, principalmente no
contexto da escola publica, ndo apenas por parte dos alunos, mas também por parte da

comunidade geral.

3 OS LETRAMENTOS E AS METODOLOGIAS ATIVAS: UM OLHAR PARA O
ENSINO DE LINGUA INGLESA

Com o advento da globalizacdo, as sociedades atravessam diversas transformagoes
gracas ao avango da ciéncia e da tecnologia. Santos (2017), em seus estudos acerca do
Letramento Multicultural, conforme uma aprendizagem que se estabelece no cotidiano,
salienta que no &mbito da educacdo, diversas mudancas de paradigmas e quebra de

modelos tradicionais vém sendo discutidos e evidenciados, visto que esses modelos estdo
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esgotados e ndo possuem eficiéncia e eficacia no longo prazo. Ademais, nem mesmo terdo
sustentacdo, pois ndo acompanham as mudancas tdo intensas que a sociedade
contemporanea atravessa.

Santos (2017) ressalta sobre a necessidade de se pensar numa nova educagdo de
acordo com um contexto contemporaneo que possibilite novas maneiras de planejar,
estruturar, avaliar e acompanhar, em prol de um desenvolvimento educacional do aluno.
Visa-se assim, a uma diferente atuacdo educativa que enseje a constante oportunidade de
criagdo com énfase nos sujeitos individuais que elaborem seus préprios significados.

Ensinar uma Lingua Estrangeira (LE) na Educacdo Basica tem como uma das suas
premissas a contribuicdo para uma experiéncia particular do estudante com o objetivo de
construir significado dominando uma base discursiva (Brasil, 1998), que pode ser
fomentado através das atividades de leitura e escrita que possibilitem sua formacdo como
cidadao inserido em praticas sociais variadas (Schlatter, 2009).

Em linhas gerais, no que concerne ao ensino de Lingua Inglesa no Brasil, no &mbito
publico, ndo apresenta préaticas pedagdgicas em que o uso da lingua é feito de forma efetiva
e situado no contexto cotidiano do educando, nem mesmo oportunizam compreendé-la e
pratica-la em contextos reais de comunicagdo. Os estudos estdo centrados na gramatica e
na compreensdo da estrutura sistémica da lingua. Ainda que contribua na aprendizagem de
LE e na interpretacdo textual, pouco viabiliza as praticas sociais a fim de estimular
competéncias discursivas e criticas necessarias a sociedade global (CORADIM, 2007).

Nessa perspectiva, e com 0 objetivo de contribuir com a mudanca dessa realidade,
surgem os letramentos criticos, uma vez que eles podem desempenhar um papel relevante
nesse processo e também nos cursos de formacgéo docente, ao provocar uma ruptura com o
método tradicional de ensino, fomentando o desenvolvimento da criticidade, do

agenciamento do professor e dos alunos por consequéncia (Kleiman, 2008). Sendo assim, a
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funcdo desempenhada pelos letramentos criticos e seu uso como ferramenta docente
contribuem para a sua formacdo e a dos alunos face as mudancas na educacgdo
contemporanea (Merlo; Ferraz, 2016).

Dessa maneira, as praticas pedagdgicas ganham um novo direcionamento no
ambito educacional, dando énfase a linguagem como interacdo, em que pbe o aluno
simultaneamente como ator da linguagem e da aprendizagem, sendo o centro da pratica
pedagdgica e do processo comunicativo em sala de aula.

Nessa contextualizacdo supracitada, em que o aluno é evidenciado como agente
principal, as metodologias ativas coadunam-se. Isso implica fomentar novas préaticas
pedagdgicas, a autoaprendizagem e a curiosidade por parte dos alunos. Esses sao

protagonistas e sujeitos de tal construcdo. Conforme o excerto a seguir:

[...] atitudes como oportunizar a escuta aos estudantes, valorizar suas
opinides, exercitar a empatia, responder aos questionamentos, encoraja-
los, dentre outras, sdo favorecedoras da motivagdo (BERBEL, 2011) e da
criagdo de um ambiente favoravel & aprendizagem (Diesel; Baldez;
Martins, 2017, p. 270).

E importante também ressaltar uma postura ética que o docente precisa apresentar,
repensando e refletindo a respeito dessas questdes e, sobretudo no gque tange a sua atuacao,
tendo em vista que, em linhas gerais, 0s estudantes ndo tém as habilidades basicas (ouvir,
falar, ler e escrever) bem definidas. Portanto, é necessario adotar uma postura ética perante
essa realidade a fim de ameniza-la ou reverté-la.

Em consonancia com o que as novas praticas pedagogicas sugerem face a
contemporaneidade, e as deficiéncias e ineficiéncias no ensino-aprendizagem de Lingua
Inglesa, este estudo considera praticas escolares que ndo levem em consideragdo
conhecimento, vivéncias, analise, ponderacdo e formulagdo de opinides por parte dos

estudantes, submetem estes a uma atuacdo passiva ao invés de ativa. Essas praticas séo
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exemplificadas e evidenciadas no ensino de LE como um objeto de analise marcado apenas
por contetdos escolarizados que sdo ensinados de forma mecanica (KLEIMAN, 1989). A
preocupacdo com formacdo inicial e continuada dos professores de linguas também é
levada em conta, a exemplo da observacdo de Kleiman (2008).

Nessa perspectiva, os fundamentos do letramento também propdem a ruptura de um
modelo tradicional e com o conceito liberal de letramento (sinbnimo de autdnomo)
conforme salienta Duboc (2015). Nesse sentido, Street (2014) discorre acerca de dois tipos
de letramento: o autdnomo e o ideoldgico. O letramento autbnomo compreende-se num
conjunto de habilidades isoladas do contexto ideoldgico, histérico e cultural do qual o
sujeito faz parte. Ja o letramento ideoldgico entende-se por praticas de letramento como
praticas sociais, concretas, contextualizadas de forma significativa na vida do individuo,
situadas em um determinado contexto sociocultural afetando diretamente a producdo de
sentidos do sujeito (Santos, 2013; Kleiman, 2008; Duboc, 2015).

No ambito da Linguistica Aplicada, hd um desejo de compreender as motivacdes
sobre como funciona o ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira. Dentro desse
contexto e dessa necessidade, existem diversas nomeacdes que estdo associadas, como, por
exemplo: letramentos, novos letramentos, multiletramentos, letramentos criticos e assim
por diante. Os chamados novos letramentos foram ampliados por Lankshear e Knobel
(2003) a partir da compreensdo de que a linguagem, numa versao tradicional, ndo mais
possibilita a construgéo de sentido da mensagem construida multimodalmente (Monte Mor,
2012).

Ademais, ha ainda outro aspecto relevante acerca das teorias linguisticas, pois deve
levar em conta aspectos éticos e politicos e desconsiderar o mito existente acerca da
neutralidade de um linguista (Tagata, 2017). E necessaria uma reflexdo critica a respeito

das condicdes e do contexto de como se da a estruturacdo e a formacdo do conhecimento,
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considerando o aspecto ético das préaticas téoricas (Rajagopalan, 2013). Nesse sentido,
concebe-se uma relacdo entre letramento critico e ensino de linguas a medida que a
linguagem maximize seu carater social, considerando a possibilidade de apropriacdo e
transformagao da mesma. Logo, “o letramento critico objetiva conscientizar o aluno de seu
papel ativo na construcdo e reconstrucdo de sentidos, de modo que eles reflitam seus
propositos e perspectivas” (Tagata, 2017, p. 388).

As discussdes acerca dos letramentos criticos foram originados com base no estudo
da pedagogia critica de Paulo Freire em torno de 1970. Conforme apontam Duboc (2015) e
Freire (2015), isso reflete de forma mais profunda sobre as motivacdes e a relevancia dos
ensinos para os aprendizes. Nesse embalo, conforme Merlo e Ferraz (2016), uma busca
pedagdgica possui relevancia, uma vez que pode contribuir em reflexdes que podem
culminar em um ensino de linguas mais coerente com a situacdo do educando.

Ademais, letramento, quando compreendido como préaticas sociais, diz respeito
também “a formas de ser, falar, ouvir, escrever, ler, interagir, acreditar, valorizar, sentir,
usar recursos, ferramentas, tecnologias capazes de ativar identidades relevantes num dado
contexto” (Fischer; Pelandré, 2010, p. 575).

Alguns autores, a exemplo de Abreu (2009), Berbel (2011), Freire (2015),
coincidem o uso da abordagem das Metodologias Ativas buscando contrariar os métodos
tradicionais, tendo em vista 0 pensamento autbnomo e a construgdo do proprio
conhecimento. O aluno possui uma atuacdo centralizada e uma participacdo mais efetiva,
uma vez que ele passa a desenvolver leitura, pesquisa, comparacdo, observacéo,
imaginacéo, elaboracdo, interpretacédo, critica, projetos, tomadas de decisdes, entre outros

(Souza; Iglesias; Pazin-Filho, 2014).



112

4 METODOLOGIAS ATIVAS, BNCC E ENSINO DE LINGUA INGLESA

Quando pensamos em aprender um novo idioma, pressupde-se também o falar,
desenvolver uma oralidade, argumentar com capacidade critica. Essa perspectiva também
estd associada com os Letramentos, com as Metodologias Ativas e com o que dispbe a
BNCC para a educacdo de modo geral e para o desenvolvimento da linguagem. Ao adotar
metodologias, métodos e técnicas que possibilitem ao aluno colocar em prética tal
habilidade, a fazer questionamentos a si mesmo, criticar e explicar aos outros, demonstrar,
debater, ja encontramos nessas situacdes o aprendizado de forma mais concreta, ativa e,
sobretudo, eficiente.

Dentro do contexto de sala de aula, numa educacgéo basica, por exemplo, 0s alunos
criticam a dindmica dos exercicios que envolvem a habilidade escrita e auditiva. Julgam os
primeiros como algo que ndo da vazdo a imaginacdo, a criatividade. J& o segundo tipo de
exercicio ndo provoca a formacdo do senso critico, com objetivos comuns, 0 que ocasiona
a falta de motivacao (Corchs, 2006).

Do documento que orienta as instituicdes de ensino de todo o pais, a BNCC,
depreende-se os aprendizados minimos que o aluno deve obter durante o seu caminho
escolar. Sdo fornecidas importantes contribuices para o ensino da Lingua Inglesa e como
deve ser orientado, levando em consideracdo todas as competéncias especificas, tais como
a insercdo do sujeito no mundo globalizado, no mundo do trabalho, a aten¢do dada ao
comunicar-se em Lingua Inglesa fazendo o uso da tecnologia, das variadas midias, sejam
elas impressas ou digitais, como objeto de ampliagcdo do conhecimento e como ferramenta
de expanséo e reconhecimento cultural.

Defende-se ainda a elaboracdo de novas formas de engajamento e atuacdo dos
alunos em um contexto social plural e cada vez mais globalizado. Estudar Lingua Inglesa

pode contribuir para a formacao critica dos estudantes, bem como para o exercicio ativo da
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cidadania, expandindo as possibilidades de interacdo com outras culturas, mobilidade e
continuidade dos estudos. O aprendizado do idioma acontece de forma natural, assim como
ocorre a aquisicdo da lingua materna, nesse caso, 0 portugués. Dispde, também, de cinco
eixos, a saber: 1) Eixo Oralidade; 2) Eixo Leitura; 3) Eixo Escrita; 4) Eixo Conhecimento
Linguistico; 5) Eixo Dimensdo Intercultural. Em linhas gerais, de acordo com a BNCC
(2017, p. 243-245).

Em defesa das Metodologias Ativas, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),

homologada em 2017, cita:

[...] No novo cenério mundial, reconhecer-se em seu contexto historico e
cultural, comunicar-se, ser criativo, analitico-critico, participativo, aberto
ao novo, colaborativo, resiliente, produtivo e responsavel requer muito
mais do que o acumulo de informagdes. Requer o desenvolvimento de
competéncias para aprender a aprender, saber lidar com a informacéo
cada vez mais disponivel, atuar com discernimento e responsabilidade
nos contextos das culturas digitais, aplicar conhecimentos para resolver
problemas, ter autonomia para tomar decisdes, ser proativo para
identificar os dados de uma situagdo e buscar solugbes, conviver e
aprender com as diferencas e as diversidades.

[..] a BNCC propde a superacdo da fragmentagcdo radicalmente
disciplinar do conhecimento, o estimulo a sua aplicacdo na vida real, a
importancia do contexto para dar sentido ao que se aprende e o
protagonismo do estudante em sua aprendizagem e na construcdo de seu
projeto de vida (Brasil, 2017, p. 13-14).

Nessa logica, os Letramentos também casam com ambos o0s dispositivos
orientativos (0 que prevé a BNCC e a adocdo de Metodologias Ativas) com uma
elaboragdo de sentidos e atuagdo pratica, pois: “ndo se limita apenas a simples
decodificacdo de palavras ou interpretagdo dos simbolos; ou seja, requer sua interpretagédo
acerca do que esta escrito nas linhas e nas entrelinhas para se inferir sentido” (Santos,
2017, p. 3-4).

Considerando um contexto de ineficiéncia como ja foi abordado, seja pela situacao
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de falta de preparo dos professores, o contexto da escola publica, o descaso pelos gestores,
bem como pela comunidade escolar, podemos levantar 0s seguintes questionamentos:
como alcancar a eficiéncia no ensino-aprendizagem de Lingua Inglesa? Quais as variaveis
que estdo envolvidas? O professor desta disciplina tem preparo e suporte pedagdgico? Tal
preparo € relevante? Como é o seu plano de aula?

Um caminho possivel para o alcance de um modelo mais eficiente deve perpassar
pela analise dessas praticas de Metodologias Ativas, pela formulacdo de um plano de aula
que atenda as quatro habilidades da Lingua Inglesa (Listening, Speaking, Reading,
Writing), que exponha o aluno a atuar como componente ativo e protagonista. Ademais,
identificar as motivacdes dos estudantes para aprender Inglés, se eles ndo possuirem,
assim, dar bons motivos plausiveis para que isso aconteca.

Para que seja factivel a adocdo de tais praticas, deve-se distanciar de aulas
excessivamente expositivas, em que a gramatica, a leitura e a escrita sejam postas em
evidéncia. Na verdade, estas praticas devem ser o caminho secundario, 0 caminho a ser
seguido deve ser prioritariamente pela busca de expor o aluno a seu protagonismo, na qual
ele é componente principal no processo de aprendizagem.

A atuacdo do professor, juntamente com o seu plano de aula, devem seguir 0s
requisitos das metodologias de ensino, o cumprimento de um plano de aula que atenda as
quatro habilidades da Linguistica Aplicada ao ensino de Lingua Inglesa e devem estar
direcionados a exposicdo do aluno a fala, a elaboracdo de questionamentos, bem como a
atuacdo e interpretacdo de situacOes reais de aprendizagem, ou seja, por 0 mesmo em
constante atividade a fim de que a eficiéncia do ensino-aprendizagem seja alcangada.

Nessa logica, € necessaria a criacao de subsidios para que as fungdes comunicativas
basicas sejam desenvolvidas e efetivadas. O que dispde a BNCC, juntamente com a

proposta das Metodologias Ativas e a piramide de aprendizagem podem dar orientacdes.
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Destaca-se, também, a importancia do papel ético do professor a medida que néo
deve aceitar as ineficiéncias. E preciso superar o fato de que os estudantes ndo sejam
comunicadores eficientes e ativos. Além disso, outras competéncias pedagdgicas também
devem ser postas no coOmputo, tais como: 1) manter a disciplina; 2) saber diferenciar
autoridade x autoritarismo; 3) autoconhecimento e competéncias socioemocionais. Estes
fatores podem auxiliar a atuacdo do professor, de modo que esses mecanismos atuem
conjuntamente a fim de controlar a classe, estabelecer a disciplina e fomentar a motivacéo.
Assim, o professor pode ser um ator e lider para garantir praticas educacionais efetivas no

longo prazo.

5 EFICIENCIA X INEFICIENCIA NO ENSINO-APRENDIZAGEM DE LINGUAS

A atuacdo de um professor em sala de aula ndo é diferente de uma pratica
administrativa, uma vez que ele planeja, organiza, direciona e controla suas agdes dentro
de um contexto de sala de aula. Assim, é necessario definir o que vem a ser a “eficiéncia”
com base num conceito administrativo, analisando sob uma perspectiva de gestdo de sala
de aula.

Ao observarmos o termo ineficiéncia que consta no titulo deste artigo, devemos
depreender uma pratica administrativa supramencionada. Ndo podemos dissociar a
compreensdo do termo eficiéncia sem diferencia-lo da eficacia, contudo, vamos concentrar
nossa analise no termo eficiéncia.

Logo, pressupondo a atuacdo do professor no contexto de sala de aula, como
também uma pratica administrativa que deve buscar planejamento, organizacdo, direcéo,
controle, a fim de que ensino e aprendizagem sejam alcancados de forma eficiente e eficaz.

Vamos considerar que as questdes de vulnerabilidade social, violéncia interna e
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externa ao ambiente escolar, o descaso por parte dos estudantes e da comunidade geral
como variaveis que devem ser olhadas com atencéo, mas que sao de dificil controle sob o
ponto de vista da eficiéncia, ou seja, conforme bem pontuado por Chiavenato (2004), é a
“€nfase nos meios”, o “fazer corretamente as coisas”, “salvaguardar os recursos” e “treinar
os subordinados”. Estas variaveis estdo e podem estar dentro do escopo de controle por
parte dos docentes a medida que estes devem constantemente pensar e repensar suas
praticas, atuar em formacéo continua constante, motivar, alegrar os discentes e suscitar um
desejo de aprender a Lingua Inglesa como aspecto importante para a sua formacao cidada,
intelectual e sociocultural.

Contrariamente, quando pensamos em violéncia e no descompromisso por parte dos
gestores e outros atuantes, isso possui uma magnitude muito maior e que sdo de dificil
controle para eficiéncia, uma vez que sdo fatores externos e representam uma realidade
geral, sentimentos, crencas, que por vezes fogem do escopo do controle.

Nessa logica, podemos estabelecer aquilo que esta dentro do controle dos docentes
e 0 que ndo estd. E importante ressalvar a eficiéncia aqui em termos praticos. VVamos
evidenciar aqui a nossa analise para a falta de formacdo académica adequada dos
professores e a de recursos didaticos como variaveis que podem ser analisadas dentro de
um controle de eficiéncia.

Ja sabemos que os recursos didaticos ndo sao suficientes e nem eficientes. O que o
professor pode fazer na auséncia deles? Como deve ser seu planejamento? Para responder
esses questionamentos, fundamentar sua pratica nos preceitos da BNCC para o0 ensino de
Lingua Inglesa é uma das alternativas em prol de um sistema mais eficiente.

Diante da falta de preparo de alguns docentes, a ineficiéncia do ensino-
aprendizagem existe, pois a metodologia adequada por vezes ndo esta sendo seguida. E

necessario superar o fato de que os discentes ndo aprendem nada, ou aprendem muito
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pouco, ou que ndo tenham minimamente as habilidades basicas bem definidas, fugindo dos
excessos de gramaticalismos, e de planos de aula extremamente teoricos, que ndo
oportunizam os estudantes a colocarem em prética as principais habilidades da lingua. E
preciso adotar uma postura ética perante essa realidade.

Nessa perspectiva, o professor precisa atuar cada vez mais motivando seus
estudantes, pois Leffa (2007) argumenta que quando os alunos se queixam de que nédo
gostam de Inglés, colocando resisténcias e pondo em xeque a sua utilidade, a escola ndo
pode deixar que isso aconteca, pois precisa que o aluno que é economicamente
desfavorecido sonhe, acredite em seu potencial, aprenda. Logo, a escola precisa evitar que
isso aconteca, e ndo reforcar as crencas limitantes e bloqueadoras dos alunos,
possibilitando, assim, a constru¢cdo do conhecimento, da emancipacdo do aluno, sua
inclusdo em relacdo a lingua estrangeira.

Marzari e Gehres (2015) destacam também que no contexto de ensino de linguas
estrangeiras na educacao bésica, ha o sentimento de impoténcia que os professores tém por
ndo se considerarem aptos ou qualificados suficientemente para ensinar determinado
idioma. Ademais, existe uma escassez de docentes com formacdo especifica e adequada,
sem contar na existéncia de professores de diferentes disciplinas dando aulas de Lingua
Inglesa. Nesse sentido, ndo desenvolveram as habilidades necesséarias e a competéncia
conforme os procedimentos metodoldgicos para lecionarem tal disciplina.

Para Abreu (2009), a vergonha, a falta de seguranca e de confianca que o aluno tem
para falar diante dos demais colegas e do professor constitui-se uma das principais
dificuldades no que tange ao ensino de linguas estrangeiras. Diante dessa situacao, o aluno
faz 0 uso do portugués e acaba impulsionando o professor também a fazer isso. Essa
resisténcia culmina no ndo alcance satisfatorio dos objetivos da disciplina, e todo esse

sentimento de inseguranca torna a aprendizagem de Lingua Inglesa um sonho utopico na
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educacdo basica.

Segundo Vilaca (2010), o professor deve atuar em defesa da sua disciplina,
mostrando para todo o ambito educacional a importancia e a grandiosidade de um estudo
significativo. Para alcancar tal feito, o professor precisa desmistificar ideias e modificar
posicionamentos relativos a disciplina, muitas vezes prejudiciais ao processo de ensino e
aprendizagem.

Para Gimenez (2011), os professores devem pensar além da sala de aula quando
estdo lecionando Lingua Inglesa, explorando seu uso fora do ambito escolar, pensando na
mediacdo entre pessoas de outras culturas.

Leffa (2011, p. 31) aponta trés acdes possiveis para solucionar os problemas de
ensino: 1) “(...) criar uma parceria entre professor e alunos, formando uma comunidade
entre eles no ambiente da sala de aula; 2) estabelecer os objetivos que os alunos almejam;
3) buscar meios necessarios para alcancar esses objetivos de cada individuo”. A relacdo
estabelecida deve ser de cumplicidade entre aluno e educandos, englobando os interesses

de ambos para o alcance de outputs positivos.

6 CONSIDERACOES FINAIS

E ainda pequeno o nimero de falantes eficientes em Lingua Inglesa no Brasil. Os
resultados obtidos a partir do que foi exposto neste artigo permitem inferir que no ambito
da educacéo basica, as caracteristicas do sistema de ensino publico no que diz respeito ao
ensino de Lingua Inglesa englobam variaveis tais como a alta vulnerabilidade social,
violéncia dentro e fora do contexto escolar, salas de aula lotadas, falta de material didatico
e despreparo dos professores no que diz respeito a baixa formacdo, formacao inadequada,

salarios e carga horéria insuficiente, descaso e falta de motivacao por parte dos alunos e
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da comunidade geral — boa parte dessa realidade, além de refletir no &mbito do ensino de
Lingua Inglesa, também acomete a educacéao basica de modo geral.

A atuacao do professor é comparada com a de uma pratica administrativa que deve
buscar planejar, organizar, controlar e dirigir suas atividades de modo a alcancar a
eficiéncia.

BNCC, Metodologias Ativas e Letramentos sdo tematicas que estdo intrisecamente
associadas e verificar o que esses dispositivos dispdem, fornece importantes contribuicdes
em prol de um sistema mais eficiente. Direcionar o olhar para suas contribuicdes pode
possibilitar a elaboracdo de estratégias e ferramentas para a compreensédo das ineficiéncias
do ensino e promover o protagonismo do aluno com o cumprimento de um plano de aula.

Além disso, nessa perspectiva, este artigo ndo pretende esgotar os estudos.
Pretende-se aqui suscitar o desejo de aprofundar e identificar a relagdo e a contribuicao
que as Metodologias Ativas, as diretrizes da BNCC, e como os estudos na area de
letramentos e de Linguistica Aplicada podem fornecer contribuicdes e,
consequentemente, o alcance do que venha a ser um modelo de um sistema mais eficiente

do ensino-aprendizagem de Lingua Inglesa.
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Resumo

Este trabalho apresenta como foi desenvolvida uma atividade, tomando como base as
praticas de Letramentos (Rojo, 2009; Kalantzis, Cope & Pinheiro, 2015, 2020; Oliveira,
2022 etc.) com alunos do primeiro ano do Ensino Médio no Colégio de Aplicacdo da
Universidade Federal de Roraima — Cap/UFRR, em 2022. O artigo traz reflexdes de
como podemos desenvolver atividades na disciplina de lingua inglesa com alunos de
escola pablica, que possuem recursos, muitas vezes, reduzidos, sem deixar de lado as
competéncias presentes na Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2018). A
pesquisa aponta que os repertorios linguisticos e artisticos dos alunos que séo trazidos
fora do contexto escolar contribuem positivamente para a pratica da lingua inglesa na
sala de aula e que trazem mais significados as praticas de ensino-aprendizagem por
meio do desenvolvimento de um journal. Para isso, contou com analise de uma
atividade elaborada. Conclui-se que as préaticas de letramento com a atividade journal
sdo positivas, pois 0s alunos conseguem mostrar seu repertério da lingua, assim como o
artistico, sentindo-se interessado em aprender mais para realizar a atividade.

Palavras-chave: Letramento; Ensino da lingua inglesa; Formacéo de professores.

Abstract: This work presents how an activity was developed based on Literacy
practices (Rojo, 2009; Kalantzis, Cope & Pinheiro, 2015, 2020; Oliveira, 2022 etc.)
with first-year high school students at the Colégio de Aplicacdo da Federal University
of Roraima — Cap/UFRR, in 2022. The article brings reflections on how we can develop
activities in the English language discipline with public school students, who often have
reduced resources, without leaving aside the skills present in the Common National
Base Curriculum — BNCC (2018). The research shows that the linguistic and artistic
repertoires of students who are brought outside the school context contribute positively
to the practice of the English language in the classroom and that they bring more
meaning to teaching-learning practices through the development of a journal. To do
this, it involved the analysis of an elaborate activity. It is concluded that literacy
practices with the journal activity are positive, as students are able to show their
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language repertoire, as well as their artistic repertoire, feeling interested in learning
more to carry out the activity.

Keywords: Literacy. English language teaching. Reacher training

1 Introdugéo

Este artigo nasceu por meio de algumas vivéncias em sala de aula no Colégio de
Aplicacdo da Universidade Federal de Roraima — Cap/UFRR e estudos sobre a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC).

Primeiramente, ressalte-se que ingressei no colégio supracitado em julho de
2022, e foi justamente nesse ano que 0s alunos estavam retornando as aulas presenciais,
apos o isolamento social da pandemia do Covid-19. Nessa perspectiva, ndo se sabia o
que os discentes haviam aprendido com a professora anterior. Assim, pensamos na
elaboracdo de um journal para analisar o que os alunos ja conseguiam desenvolver na
lingua inglesa, pois sabemos que eles aprendem com a diversidade dos géneros textuais
que os cerca e a Base Nacional Comum Curricular ja traz a importancia desse idioma

nas escolas brasileiras:

Aprender a lingua inglesa propicia a criacdo de novas formas de
engajamento e participagdo dos alunos em um mundo social cada vez
mais globalizado e plural, em que as fronteiras entre paises e
interesses pessoais, locais, regionais, nacionais e transnacionais estéo
cada vez mais difusas e contraditorias. Assim, o estudo da lingua
inglesa pode possibilitar a todos o acesso aos saberes linguisticos
necessarios para engajamento e participacdo, contribuindo para o
agenciamento critico dos estudantes e para o0 exercicio da cidadania
ativa, além de ampliar as possibilidades de interacdo e mobilidade,
abrindo novos percursos de construcdo de conhecimentos e de
continuidade nos estudos. E esse carater formativo que inscreve a
aprendizagem de inglés em uma perspectiva de educacédo linguistica,
consciente e critica, na qual as dimensdes pedagdgicas e politicas
estdo intrinsecamente ligadas (Brasil, p. 241, 2018).

Além da presenca do idioma nas escolas, jogos, internet etc., os alunos

roraimenses entendem que o idioma esta presente na fronteira com a Guiana. A
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atividade, nesse sentido, tinha o propdsito de me apresentar a familiaridade dos alunos
com o idioma e fazer com que o ensino se aproximasse da realidade deles. Assim,

ancoramos as atividades em algumas teorias mencionadas a seguir.

2 Letramentos/Multiletramentos/Letramentos Multiplos

Segundo Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020), hd algum tempo, via-se 0
Letramento voltado as praticas da escrita, mais especificamente voltado para os aspectos
da alfabetizacdo. Entretanto, a escrita, na atualidade, ndo é mais apenas vista como uma
mera transcricdo ou reproducdo do pensamento que advém das diferentes culturas em
que estamos inseridos ou que pretendemos nos inserir.

Em uma sala de aula, por exemplo, ndo discutimos mais apenas gramatica e
trabalhamos as préticas de leituras focadas em erros e audios desconexos para praticar a
habilidade de compreenséo auditiva, porque nossos alunos estéo inseridos em diferentes
formas de como a informacdo chega até eles, e tudo deve estar costurado para que
construam conhecimentos significativos. Nas aulas com o intuito da corre¢do, percebe-
se que o professor coloca amarras nos discentes, causando problemas em fazer com que
a informacdo seja desenvolvida nas atividades solicitadas.

Por esta razdo, para que os trabalhos se desenvolvam melhor, a informacdo na
sala deve fazer sentido, e junto com as gramaticas que ensinamos, devemos apresentar o
conteddo em uma perspectiva reflexiva acerca da sociedade na qual interagimos. Por
essa razdo, € imperativo que as praticas docentes estejam alinhadas também na
perspectiva de letramentos.

Acreditamos que o termo letramentos e letramentos multiplos/multiletramentos
“reforcam justamente a ideia de que héa diversos letramentos e variados contextos de

praticas linguisticas e sociais” (Oliveira, 2022, p. 75), ademais:



125

[...] os letramentos ultrapassam o conceito de leitura e escrita ao
ampliar essas praticas para 0 modo como as pessoas agem
socialmente, como intencionalmente interagem por meio dos textos e
como o desenvolvimento da leitura e da escrita altera a realidade
social (Oliveira, p. 75, 2022).

A forma de como os sujeitos interagem pode ser um reflexo dos letramentos que
ocorrem durante a sua formacdo social, ou seja, o letramento como cultura que se
constitui de praticas sociais em que as pessoas se valem de géneros textuais escritos
para registrar suas memorias, acordos, expandir e reinventar o conhecimento em todas
as dimensdes historicas, cientificas e sociais. Esse fendbmeno ocorre em diferentes

dominios sociais: universidade, escola, lar, igreja, trabalho e lazer (Sousa, p. 79, 2016).

Todavia, Bortoni-Ricardo (2004) contribui para a ideia de que os letramentos
podem ser outros também que se encontram fora do convivio das instituicdes. Como
menciona Sousa (2016), pode ser aquele percebido no desenvolvimento do sujeito
dentro da rede social em que a pessoa esta imersa. Esses conhecimentos contribuem, ou
n&o, para a interacdo do sujeito como um ser social.

A ideia € distanciar os alunos de padrdes engessados de ensino, aproximando-os
aos letramentos autbnomos que, segundo Kleiman (2009), da privilégio dos contetdos
curriculares ancorando-se nos letramentos para a préatica social, ou seja, partindo das

experiéncias deles para as vivéncias que os curriculos os guiardo.

3 O contexto da pesquisa

O trabalho desenvolvido nas turmas da primeira série do Ensino Médio, do
Cap/UFRR foi resultado de uma avaliacdo do terceiro bimestre de 2022. Os alunos

tiveram de realizar um journal, respondendo as perguntas abaixo para demonstrar a
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capacidade em utilizar a lingua inglesa. A ideia era compreender o nivel de interacdo

que os discentes conseguiam desenvolver na lingua estrangeira.

Quadro 1: Perguntas da atividade

a) Introduce yourself

b) Tell me things you like and dislike

¢) Things that make you angry, sad and happy

d) Tell me good moments you had in the past

e) Tell me the most expensive thing you have bought and how you got the money
f) Show me a picture you like and tell me why

g) Tell me your dream

h) Tell me if there is any country you would like to visit

Esta atividade ndo teve como objetivo central fazer com que os alunos focassem em

apenas acertar todos os aspectos gramaticais e vocabulares, pois ndo é esse o principal

foco quando trabalhamos com os letramentos em uma prética pedagdgica. Contudo, a

ideia foi impulsionar os discentes a serem capazes de perpassar a informagao por meio

dos textos, em especial, em Lingua Inglesa, fazendo relagdo com os fatores histéricos,

culturais e multiplicidade de linguagens (Cope & Kalantzis, 2015), trazendo sua

experiéncia de mundo.

Vejamos agora as razdes por trds dos topicos que selecionamos para explorar o

dominio do idioma pelos alunos:

Quadro 2: razbes por tras da atividade

Topico Razbes

A Promover uma abertura do aluno com o professor, bem como promover o
uso de um vocabulario e gramatica mais basica, que eles haviam estudado,
para que se sentissem seguros em utilizar o idioma. Foi uma forma de
aquecer lingua que utilizei.

B Explorar os vocabulérios que os alunos ja conheciam, uma forma de revisdo
da estrutura Like to e don’t like to. Alpem disso, foi uma forma de preparéa-
los para adentrar no conteildo que estudamos.

C Fazer com que os alunos focassem em atividades que mexiam com Seus
sentimentos de raiva, fome e felicidade. Além de termos estudado o verbo
“get + feeling”: | get angry when... | get happy when... | get hungry when...

D Conduzir os discentes a produzirem um texto utilizando o past simple.

E Aqui os alunos tiveram de utilizar o past simple junto com a forma
superlativa dos adjetivos
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F Promover uma interpretagdo por meio de uma imagem.
G Questdo para utilizar o futuro com o auxiliar will/won't.
H Uma questdo voltada aos vocabularios de paises e continentes.

4 O desenvolvimento das atividades

As atividades foram apresentadas em dois formatos pela turma (manual ou em
hipertexto), embora ndo tenhamos decidido em qual formato/forma deveria ser escrito
0s textos. A maioria dos alunos preferiram ser criativos e fizeram de forma manual
(handcrafted), utilizando diversos materiais para a construgcdo do journal, outros poucos
realizaram digitalmente, utilizando o Canvas ou o préprio powerpoint.

Devido ao quantitativo de 50 atividades que poderiam servir de analise e serem
trazidas aqui para o artigo, decidimos apresentar apenas de uma aluna para esta
pesquisa, pois a pesquisa se tornaria muito extensa.

As informacOes pessoais foram riscadas para resguardar a identidade da aluna.
Ela aluna optou em produzir um caderno com folhas de papel manteiga amassadas, com
as bordas queimadas, escrita com tinta preta, e alguns materiais organicos colados,
dando um toque ao estilo bruxaria, lembrando um pouco os jornais dos filmes de bruxos
que ela gosta, como o Harry Potter.

O filme, por si s, apresenta 0s jornais dos bruxos com movimentos, imagens em
movimentos e escritas que surgiam ao abrir o jornal. Talvez os materiais organicos
sirvam para dar esse movimento apresentado no filme.

Seguimos analisando as demais paginas do material:

Imagem 1: primeira parte da atividade da discente
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Lembrando que o desenvolvimento da criatividade deve ser aplicada em sala de
aula segundo a BNCC: “Fruir e apreciar esteticamente diversas manifestacdes artisticas
e culturais, das locais as mundiais, assim como delas participar, de modo a agucar
continuamente a sensibilidade, a imaginacéo e a criatividade” (BRASIL, p. 496, 2018),
ademais, buscando o repertério de vida dos alunos conseguimos trabalhar com a
interdisciplinaridade, como a disciplina de artes, por exemplo.

Na préxima imagem, a aluna apresenta informacGes que ela gosta e ndo gosta,

ancorando-se na perspectiva da BNCC:

No Ensino Médio, os jovens intensificam o conhecimento sobre seus
sentimentos, interesses, capacidades intelectuais e expressivas;
ampliam e aprofundam vinculos sociais e afetivos; e refletem sobre a
vida e o trabalho que gostariam de ter. Encontram-se diante de
questionamentos sobre si préprios e seus projetos de vida, vivendo
juventudes marcadas por contextos socioculturais diversos (BRASIL,
p. 481, 2018).

Imagem 2: segunda parte da atividade da discente
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Vejam que o material influenciou para que a aluna realizasse sua atividade de
maneira criativa, trazendo um letramento artistico que ndo foi aprendido nas aulas de
lingua inglesa, mas de tipos de filmes que ela gosta de assistir.

Em conversa com a professora da disciplina de artes, verifiquei se a professora
havia passado alguma atividade similar, a fim de analisar se estava ocorrendo algum
tipo de interdisciplinaridade, porém, a professora disse que ndo, mas afirmou que ja
havia trabalhado com materiais organicos em outro momento com as turmas. Logo,
conclui que essa experiéncia era, de fato, dada por elementos extraescolares.

A aprendizagem da aluna se deu por meio das experiéncias pessoais dela nas
diferentes esferas sociais. Dessa forma, percebem-se as formas do experienciar o0
conhecido e experienciar o novo (Cope; Kalantzis, 2015). O experienciar o conhecido
ocorre tendo como base os recursos de aprendizagem do “cotidiano familiar,
conhecimento prévio, histérico da comunidade, interesses e perspectivas pessoais e
motivagao individual” (Cope; Kalantzis, 2015, p. 18). Por sua vez, no experienciar o

novo, os alunos desenvolvem seus conhecimentos pelo contato com novas informagoes,
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experiéncias, leituras de textos nas diversas modalidades, partindo do que se sabe para
0S novos saberes.

Continuando a andlise do trabalho da aluna, no aspecto gramatical, embora nédo
tenha sido o foco, verificaram-se poucos problemas com o uso da gramética na lingua,
todavia 0s erros como situasion, /'ve € i (o pronome “eu” em inglés escrito no
mindsculo — que ndo prevaleceu na maioria do corpo do texto); conjugagdo verbal,
como em things that makes me (na imagem abaixo) foram discutidos em outro
momento, apenas como informe, mas nao houve desconto de pontuacao, pois o foco na
correcdo ndo € considerado nessa préatica de letramento.

O momento de correcdo gramatical dos textos serviu para a revisao da prova
multidisciplinar que ocorre no Cap/UFRR no final de cada ano letivo. Continuamos as

observados da atividade de aluna.

Imagem 3: terceira parte da atividade da discente
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Considerando as sugestdes da BNCC, a atividade cumpre com as proposi¢oes
atribuidas pelo documento, como apresento na tabela apds as apresentacGes da imagens.
Veremos as demais partes do trabalho com algumas observacdes. Nesse sentido,
as competéncias gerais da Educagdo Basica constantes na Base Curricular apresentam-

se a sequir:

Imagem 4: quarta parte da atividade da discente

Os materiais utilizados por esta aluna sdo também imperativos para
conscientizar a sociedade a importancia da reciclagem. Percebam que ficou divertido e
atrativo para os interlocutores em verificar o trabalho feito por ela, chamado, em inglés,

de handcrafted work.

Imagem 5: quinta parte da atividade da discente
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No dia da exposicdo, esta aluna recebeu muitos elogios, ndo apenas por ter
realizado sua atividade, mas pela forma de como a realizou. Ela ndo acreditava que seria

visto por sua habilidade, e toda essa comocao a deixou muito contente e estimulada em
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realizar outras tarefas que pudessem explorar de sua criatividade no idioma e em outras

disciplinas.

Imagem?: sétima parte da atividade da discente

Algo também observado foi 0 uso de vocabularios e estruturas gramaticais que
ndo foram trabalhadas na sala de aula, contudo, a aluna decidiu trazer isso para 0 seu
trabalho. Talvez tenha ocorrido algum estimulo para que a discente concluisse sua
atividade da melhor forma possivel, por isso, ocorreu esse resgate de seu repertdrio
linguistico.

Considerei importante nomear este momento de repertdrio linguistico
estimulado pelo repertdrio artistico.

Para finalizar, veremos as duas ultimas folhas de atividade e a relagdo das
atividades com as habilidades a serem desenvolvidas com os alunos segundo a na

BNCC.
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Imagem 8: oitava parte da atividade da discente
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Vejamos a relacdo das habilidades trabalhadas pela aluna com as proposic¢oes da

BNCC (2017, p. 9):

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico,
social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e
colaborar para a construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias,
incluindo a investigacéo, a reflexdo, a analise critica, a imaginacao e a criatividade, para
investigar causas, elaborar e testar hipdteses, formular e resolver problemas e criar
solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas e culturais, das locais as mundiais,
e também participar de praticas diversificadas da producdo artistico - cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual - motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artistica,
matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento
mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e comunicacdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos
e experiéncias que Ihe possibilitem entender as relagbes proprias do mundo do trabalho
e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com
liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacgdes confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e 0 consumo responsavel
em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relacdo ao cuidado de
si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua salde fisica e emocional, compreendendo - se
na diversidade humana e reconhecendo suas emog0es e as dos outros, com autocritica e
capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolugdo de conflitos e a cooperacdo, fazendo - se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e
valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades,
culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacdo, tomando decisdes com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Por fim, ressalto Costa, Faria, Nunes e Silva (2021), os autores dizem que
“lembramos que os multiletramentos contemplados em sala de aula so obterdo sucesso,
se 0 processo formativo e o engajamento dos letradores for entendido como um
processo continuo. Ou seja, esta atividade ndo finalizou por aqui. No final das

correcdes, cada aluno leu o texto um do outro para que pudesse conhecer um ao outro.
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Outrossim, discutimos sobre reciclagem, desenvolvimento das habilidades artisticas e
consideramos a importancia em utilizar a prépria lingua inglesa para desenvolver as

competéncias no proprio idioma.

Considerac0es finais

Até que ponto o conhecimento e praticas da escola publica se diferenciam das
praticas hegemonicas da sociedade? (Melo, 2016, p. 765).

Acredito que tudo exposto aqui ndo se resume nos tipos de letramentos como
pratica social de forma integral, mas acredito que este artigo é capaz de provocar
reflexdes nos leitores, em especial, aos professores da Educacdo Basica que trabalham
em escolas publicas, que, muitas das vezes, sentem-se presos aos livros didaticos que
ndo correspondem a realidade dos alunos e que ndo possuem recursos tecnoldgicos para
realizar atividades fora do quadro branco e pincel/giz.

Explorar os conhecimentos dos alunos e utilizar isso como prética de letramento
é demasiado importante. Primeiramente, esta atividade desenvolve a criatividade dos
alunos, em seguida, enaltece o conhecimento de letramento que o discente ja possui,
desenvolvido em outros momentos que, em alguns casos, ndo se desenvolvem dentro
de instituicbes as quais acabam por controlar o ambiente devido ao poder social
existente nele, promovendo, dessa forma, uma certa interacdo planejada (Bortoni-
Ricardo, 2004), que pode atrapalhar no desenvolvimento da habilidade escrita no
idioma estrangeiro.

Por derradeiro, destaca-se Freire (1992;1997), responsavel por ensinar todos 0s
profissionais da educacdo que devemos partir do conhecimento que nossos alunos ja
sabem para, assim, promover um conhecimento novo.

Paulo Freire trabalha nesse continuo desde a década de 70, e seus ensinamentos

permanecem e permanecerdo sempre emancipando, letrando, atribuindo amor,
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construindo uma boa relagdo nos espagos educacionais de nossos professores e alunos,
que permanecem aprendendo um com um outro, afinal, o conhecimento nunca é

acabado/finalizado.
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Os géneros do discurso

O ensaio “Os géneros do discurso” talvez constitua um dos textos mais lidos e
conhecidos entre os escritos do chamado Circulo de Bakhtin, sobretudo no Brasil, uma vez
gue esse ensaio € tomado como referéncia tanto para investigacdes discursivas quanto para
a reflexdo sobre o ensino de lingua/linguagens. A versdo que utilizo neste comentario é a
que foi publicada pela Editora 34, em 2016, edicdo que trouxe também outro ensaio® do
autor igualmente conhecido no meio académico brasileiro, acrescido de um manuscrito
inédito?. Entretanto, esse manuscrito integra a coletanea “Estética da criagdo verbal”, que
ja tem vérias edicbes publicadas em lingua portuguesa, no Brasil, desde as traduzidas do
francés por Maria Ermantina Galvdo G. Pereira, quanto as traduzidas diretamente do russo
por Paulo Bezerra, ambas disponibilizadas pela editora Martins Fontes. “Os géneros do

discurso” foi escrito por Bakhtin entre os anos de 1952 e 1953. O texto ¢ dividido em duas

! Trata-se de “O texto na linguistica, na filologia e em outras ciéncias humanas”.
2 Refiro-me a “Didlogo I. A questdo do discurso dialogico” e “Didlogo II”.
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partes: “O problema e sua definicdo” e “O enunciado como unidade da comunicagdo
discursiva. Diferenga entre essa unidade e as unidades da lingua (palavras e oragdes)”.

Na primeira parte, o autor se incumbe da tarefa de definir a nocdo de género do
discurso situando-a em meio a um conjunto de outras no¢des igualmente importantes, tais
como enunciado, esfera (ou campo) da comunicacdo, chamando a atengédo para a riqueza, a
diversidade e a heterogeneidade dos géneros. De forma didatica, o autor situa o leitor
acerca da problematica que envolve o tema, 0 que remonta a Antiguidade e se estende ao
século XX, com as ideias da linguistica estruturalista de Saussure. Além da conceituacéo,
caracterizacdo e histdrico, Bakhtin apresenta uma taxionomia dos géneros do discurso,
classificando-os — ainda que de forma ndo estanque — em géneros primarios e géneros
secundarios, tipologia cuja preocupacdo ja ndo provoca tanta importancia nos estudos
contemporaneos, como ja foi ha um tempo.

Na primeira parte, Bakhtin se ocupa, primordialmente, da natureza do enunciado e
da diversidade de formas de género dos enunciados nos variados campos da atividade
humana, debate importante para estudos linguisticos e filologicos. Nesse sentido, o restante
dessa primeira parte do ensaio é dedicado a uma discussdo sobre como a estilistica e a
gramatica — disciplinas linguisticas que se ocupavam da lingua em sua dimensao formal —
se perdem em sua tarefa de abordar o carater vivo dessa lingua manifestado nas escolhas

linguisticas que o falante faz ao enunciar. Segundo Bakhtin (2016, p. 16-17):

O desconhecimento da natureza do enunciado e a relagéo indiferente com
as peculiaridades das diversidades de género do discurso em qualquer
campo da investigagdo linguistica redundam em formalismo e em uma
abstracio exagerada, deformam a historicidade da investigagéo, debilitam
as relacdes da lingua com a vida. Ora, a lingua passa a integrar a vida
através de enunciados concretos (que a realizam); é igualmente através de
enunciados concretos que a vida entra na lingua.
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A partir dessas consideracdes, Bakhtin procede a um exame mais detalhado da
forma como a estilistica e a gramatica, ao desconsiderarem a natureza do enunciado,
passam ao largo de questfes extremamente importantes para a investigacdo linguistica. Em
relacdo a estilistica, especificamente, ele argumenta que o estilo esta intrinsecamente
relacionado ao enunciado e suas formas tipicas, isto é, aos géneros do discurso,
problematizando também a individualidade do falante e o seu reflexo nos enunciados,
sendo uns mais propicios que outros a manifestacdo dessa subjetividade. Essa discussdo
resulta numa distincdo entre estilo individual e estilo do género, sendo 0s géneros artistico-
literdrios mais favoraveis e os géneros do discurso padronizados (ou formulaicos, como
diriamos hoje) os menos propicios ao reflexo da individualidade na linguagem. Disso
decorre a critica bakhtiniana a disciplina estilistica, embora, evidentemente, Bakhtin
reconheca o lugar e a importancia de uma estilistica da lingua, conforme ele mesmo
aponta. Contudo, sua énfase recai sobre a necessidade uma estilistica fundamentada no

estudo dos géneros do discurso:

O estilo integra a unidade do género do enunciado como seu elemento.
Isto ndo significa, evidentemente, que o estilo de linguagem ndo possa se
tornar objeto de um estudo especial independente. Semelhante estudo, ou
seja, a estilistica da lingua como disciplina autbnoma, também é possivel
e necessario. No entanto, esse estudo sO serd correto e eficaz se levar
permanentemente em conta a natureza do género dos estilos linguisticos e
basear-se no estudo prévio das modalidades de géneros do discurso.
(Bakhtin, 2016, p. 18-19).

Ja em relacdo a gramaética, o autor finaliza a primeira parte do ensaio apontando as
relacfes existentes entre gramatica e estilistica, embora elas sejam campos diferentes de
estudo da lingua. Nesse sentido, mais uma vez, Bakhtin ressalta a urgente necessidade de
compreensdo aprofundada da natureza do enunciado e das particularidades dos géneros do

discurso, o que colocaria cada campo em seu devido lugar, com tarefas e procedimentos

metodoldgicos mais bem definidos. E com esse mote que ele passa & discussdo apresentada
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na segunda parte do ensaio, defendendo a ideia de que o “[...] o estudo do enunciado como
unidade real da comunicacdo discursiva permitird compreender de modo mais correto
também a natureza das unidades da lingua (enquanto sistema) — as palavras e oragdes.
(Bakhtin, 2016, p. 22, destaque do autor).

A segunda parte do ensaio representa uma contribuicdo muito produtiva e bastante
significativa para os estudos da linguagem, uma vez que Bakhtin define a natureza do
enunciado, concebendo-o como unidade da comunicacdo discursiva, bem como apresenta
as particularidades que o diferenciam das unidades da lingua, como as palavras e as
oracOes. Esse gesto tedrico-metodologico traz implicacbes muito relevantes para a
compreensdo do funcionamento da lingua, ndo mais entendida apenas como expressao das
ideias e como sistema de comunicagdo, mas, sobretudo, como uma atividade interativa,
responsiva.

Para isso, 0 autor estabelece uma instigante interlocucdo com a linguistica de seu
tempo e das teorias formais que postulavam a atividade comunicativa como um exercicio
mecanico/monolégico em que um fala e outro ouve. Bakhtin prop6e uma nova forma de
conceber o processo comunicativo, defendendo que, na compreenséo do significado de um
discurso, o ouvinte “[...] ocupa simultaneamente em relacdo a ele uma ativa posigédo
responsiva: [...] Toda compreensdo da fala viva, do enunciado vivo é de natureza
ativamente responsiva [...] toda compreensdo é prenhe de resposta, e nessa ou naquela
forma a gera obrigatoriamente: 0 ouvinte se torna falante.” (Bakhtin, 2016, p. 25). Essa sua
visdo, se ndo rompe, amplia significativamente 0 modo de abordar o fendmeno da
interacdo socioverbal, diferentemente do quadro tedrico-metodoldgico estabelecido pelas
teorias da comunicacdo como a que foi proposta por Jakobson, por exemplo. O autor

arrefece essa discussdo problematizando o pensamento linguistico da época como
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metodologicamente confuso e terminologicamente indefinido: o desconhecimento da
verdadeira unidade da comunicacéo discursiva, que € o enunciado.

Hoje, olhando pelo retrovisor da historia dos estudos da linguagem, da literatura,
talvez ndo pareca um feito inovador, mas considerando o contexto epistemolédgico da
época, a compreensdo de Bakhtin acerca da comunicagdo abrange ndo sé a concepc¢éo de
lingua, mas o papel da alteridade como fundamento da atividade interativa. Nesse sentido,
0 ensaio prossegue com o objetivo de demonstrar as principais especificidades da natureza
do enunciado: a alternancia dos sujeitos do discurso; a conclusibilidade especifica do
enunciado; a relacdo do enunciado com o préprio falante e com outros participantes da
comunicacdo discursiva; e, ainda, a possibilidade de seu direcionamento a alguém, de seu
enderecamento.

O texto é indicado para alunos de cursos de graduacdo e de pds-graduacdo em
Letras/Linguistica e para todos os interessados nas questdes de linguagem, particularmente
nos estudos do texto e do discurso, considerando o alcance das reflexdes propostas, as
quais sdo potentes e muito produtivas para a leitura e analise de enunciados de qualquer

esfera da atividade humana.
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