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RESUMO: Este artigo tem como objetivo relatar experiéncias pedagogicas vivenciadas
em sala de aula sobre texto e ensino e intenc¢Ges de intervengdo apresentadas a Educacéo
Bésica. Defendemos ser necessaria uma reorientacdo da atividade pedagdgica do professor
de lingua portuguesa, promovendo leituras de textos encontrados nos diversos espacos
sociais, recorrendo a praticas favorecedoras de leitura interativa, leitura diversificada.
Fundamentamo-nos em conceitos de explicitude e implicitude do discurso abordados por
Orlandi (1988), Antunes (2008) e Ferrarezi (2008). Trata-se de um estudo analitico,
elaborado no ambito do Mestrado Profissional em Letras, precisamente nas discussdes
fomentadas durante a disciplina Texto e Ensino. Utilizamo-nos de uma metodologia
bibliografica, uma vez que nosso intuito foi buscar reforco em teorias ja largamente
comprovadas sobre a construcao de sentidos em sala de aula. Do debate, ficou elucidado
que explicitude e implicitude sdo mecanismos capazes de permitir variadas e infinitas
possibilidades de construcéo de sentidos para o que € dito e para o0 que ndo € dito, uma vez
que a incompletude do texto se justifica quando hd a compreenséao de que nem tudo precisa
ser explicitado na materialidade linguistica.

PALAVRAS-CHAVE: Leitura. Texto. Ensino.
AN APPROACH ABOUT INCOMPLETUDE TEXT

ABSTRACT: This article has to objective to report pedagogical experiences lived in the
classroom about text and teaching and intervention intentions presented to Basic
Education. We defend to be necessary a reorientation of the pedagogical activity of the
portuguese teacher, promoting readings of texts found in the various social spaces,
resorting favourable practices of interactive reading, diversified reading. We base
ourselves on concepts of explicitness and implicitness of the broached discourse by
Orlandi (1988), Antunes (2008) and Ferrarezi (2008). It is an analytical study, elaborated
in the scope of the Professional Master's Degree in Letters, precisely in the discussions
fomented during the Text and Teaching discipline. We use a bibliographical methodology,
once our intent was to seek search for reinforcement in theories already widely proven
about the construction of meaning in the classroom. Of the debate, it was elucidated that
explicitness and implicitness are mechanisms capable of allowing varied and infinite
possibilities of constructing meanings for what is said and for what is not said, once the
incompleteness of the text is justified when there is the understanding that not everything
needs to be explicit in linguistic materiality.

KEY WORDS: Reading. Text. Education.

! Professor da rede publica estadual do Ceara em Brejo Santo - CE. Mestre pelo Programa de P6s-Graduag&o
em Letras (PROFLETRAS) — UFCG — Universidade Federal de Campina Grande — Campus Cajazeiras - PB
(2016).

142



1 INTRODUCAO

A sociedade po6s-moderna é altamente letrada, e essa realidade exige de seus
membros refinadas habilidades em leitura e escrita. Essa constatacdo responsabiliza — e
muito — a escola na sua tarefa de desenvolver a competéncia leitora de seus alunos. Nesse
aspecto, quais desafios o professor de lingua portuguesa — juntamente com a familia e a
gestdo escolar - tera que vencer para que o processo de ensino e aprendizagem da leitura
consiga “ampliar as competéncias comunicativo-interacionais dos alunos”? (ANTUNES,
2003, p. 34)

Partimos do pressuposto de que, em primeiro lugar, faz-se (ainda) necessaria uma
reorientacdo da atividade pedagdgica do professor de lingua portuguesa quanto ao ensino
da lingua materna. A lingua s6 se manifesta na forma de textos, e textos de diferentes
géneros devem ser o0 objeto da atividade diaria das aulas de lingua portuguesa. O professor
deve se lancar a essa mudanca e abrir horizontes.

Em segundo lugar, outro desafio para os professores de lingua portuguesa é
descobrir o que incluir em seus programas anuais de estudo da lingua, além da ja “batida”
repeticdo dos elementos da morfologia e da sintaxe, em especial essa ultima. Nessa
perspectiva, o trabalho dos professores pode se voltar as variadas questdes textuais, isto e,
questdes de compreensdo e interpretacdo, uma vez que a leitura implica a participacao
cooperativa do leitor na interpretagdo e na reconstrucdo do sentido e das intencbes
pretendidas pelo autor.

Nesse sentido, as aulas de portugués devem servir para o estudante ser capaz de
falar, ler, escrever e ouvir com o propoésito de construir um novo sujeito e uma nova escola.

E nessa direcdo que o objetivo deste artigo é relatar experiéncias pedagogicas vivenciadas
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em sala de aula sobre texto e ensino e intengdes de intervencdo apresentadas a Educacgédo
Basica.

Fundamentamo-nos em conceitos de explicitude e implicitude do discurso
abordados por Orlandi (1988), Antunes (2008) e Ferrarezi (2008). Trata-se de um estudo
analitico, elaborado no ambito do Mestrado Profissional em Letras, precisamente nas
discussdes fomentadas durante a disciplina Texto e Ensino.

Preocupamo-nos com a ideia de que o professor de lingua portuguesa deve
promover leituras de textos auténticos, facilmente encontrados nos diversos espacos
sociais, recorrendo a préaticas favorecedoras de leitura interativa, leitura diversificada e
uma leitura critica, pois € urgente implementar “no centro de nossas atividades de sala de
aula, o estudo, a andlise, a exploracdo, a comparacdo, a observacdo, em textos, das
especificidades dos sentidos e de seus efeitos na compreensdo do que dizemos e ouvimos”
(ANTUNES, 2013, p. 119). Fica evidente, assim, que a escola precisa criar situacdes de

ensino interativas e diferenciadas em sala de aula.

2 0 QUE E TEXTO?

Considera-se lugar comum a ideia de que texto ndo € somente um conjunto solto de
palavras ou de frases desconexas. Texto € muito mais que isso. Socialmente nos movemos
e interagimos atraves da fala e da escrita e, em cada situacdo em que se efetiva um
processo sociocomunicativo, produzimos sempre textos. Os textos nos acompanham, nos
definem, nos completam e estabelecem relacdes de pessoas com outras pessoas, de pessoas
consigo mesmas e de pessoas com o mundo a sua volta. Em confluéncia com essa posicao,
segundo Antunes (2010, p. 31)

Todo texto € a expressdo de um propésito comunicativo. [...] a ele
recorremos com uma finalidade, com um objetivo especifico, nem que
seja, simplesmente, para ndo ficarmos calados. Nada do que dizemos (ou
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deixamos de dizer) é destituido de uma intencdo (Grifo e acréscimo
N0sso).

Trata-se, por essas e outras razdes, de tarefa complexa apresentar um ou mais
conceito de texto. Por outro lado, é fundamental ter a definicdo de um objeto de
investigacdo. Apesar da complexidade em definir texto de forma completa, os varios e
maultiplos olhares apontam para importantes pontos em comum quando a tarefa é
apresentar uma definicdo. Mesmo tendo suas especificidades, os diversos olhares tedricos
de concepcdo do que seja texto constituem um arcabougo mantenedor de aspectos de

semelhanca. Assim, ndo é sem razdo que Bakhtin (2011) afirma:

N&o ha nem pode haver textos puros. [...] Portanto, por tras de cada texto
estd o sistema da linguagem. A esse sistema corresponde no texto tudo o
que € repetido e reproduzido e tudo o que pode ser repetido e
reproduzido, tudo o que pode ser dado fora de tal texto (o dado).
Concomitantemente, porém, cada texto (como enunciado) é algo
individual, Unico e singular, e nisso reside todo o seu sentido (sua
inquietacdo em prol da qual ele foi criado). E aquilo que nele tem relagdo
com a verdade, com a bondade, com a beleza, com a histéria (BAKHTIN,
2011, p. 309-310).

Significa dizer que nada do que falamos ou deixamos de falar ocorre sem uma
intencdo justamente porque ha um proposito comunicativo engendrado e respaldado pelo
sistema da linguagem. A materialidade do texto perpassa marcas da individualidade de seu
autor e vai além, na medida em que dialoga com o exterior, com um conjunto de situagdes
propulsoras para a existéncia do texto.

Na Grécia, os estudos da linguagem nasceram entre os filésofos, por volta do
século V a.C. A exclusividade da atencéo ao uso da lingua de escritores consagrados em
detrimento das variedades menos prestigiadas socialmente sdo caracteristicas da obra de

Dionisio e exatamente dessa forma foram transmitidas ao Ocidente. O elitismo linguistico

surge por essa razdo e em épocas longinquas. Os primeiros gramaticos foram orientados a
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ensinar portugués pautado na lingua de escritores consagrados. Na contramdo dessa
abordagem, as variedades menos prestigiadas ficavam (e por que ndo dizer que ainda ficam
hoje) em segundo e terceiro planos. Essa concepcédo atravessou os séculos com a forca da
tradicdo e chegou até os nossos dias. A esse respeito, Morais afirma que “[...] € sobretudo
no eixo da andlise linguistica que a escola se revela uma instituicdo conservadora”
(MORALIS, 2002, p. 60).

Sendo assim, a gramatica e o texto de uso social dos extratos menos privilegiados
socialmente ficaram relegados a uma ndo importancia, a nao ser visto, a ndo ser levado em

conta.

3 PRATICAS DOCENTES COM TEXTO

O professor de lingua portuguesa, nas suas inimeras aulas, em especial, no ensino
fundamental, deve promover leituras de textos auténticos facilmente encontrados nos
diversos espacos sociais, recorrendo a préaticas favorecedoras de leitura interativa, leitura
diversificada e uma leitura critica dos fatos e noticias veiculados diariamente pelas midias
jornalisticas e televisivas. Para tanto, esse mesmo professor deve conceber uma definicdo
clara do que sejam lingua e linguagem e fiel a essas concepcdes direcionar sua pratica
docente. Nessa perspectiva do que defendemos aqui, faz-se necessario o professor possuir

uma concepcdo de linguagem interacionista, de modo que veja

[...] a linguagem como forma ou processo de interacdo [...] lugar de
interacdo humana, de interacdo comunicativa pela producédo de efeitos de
sentido entre interlocutores, em uma dada situacdo de comunicacgéo e em
um contexto sécio-historico e ideoldgico (TRAVAGLIA, 2001, p.23).
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Para o autor, a linguagem propicia processos de interacdo entre sujeitos sociais. Um
ato de comunicacdo, numa dada vivéncia em sociedade, da-se pelo encontro de sujeitos
mediados pela linguagem em forma de texto.

Ainda a esse respeito, Ciulla e Silva (2008, p.26) afirmam:

O texto é algo que se abstrai da relacdo entre texto, leitor e autor, dentro
de um contexto sociocultural especifico; dentro dessa perspectiva, 0 texto
ndo é simplesmente uma superficie material que conduz ao discurso, mas
é visto como indissociavel dele e é definido pelo uso.

De fato, a devida compreensdo dos meandros presentes numa estrutura textual
requer a participacdo desses trés entes — texto, leitor e autor - para que se construa uma
leitura interpretativa e compreensiva do conteudo implicito e explicito verificado na
materialidade discursiva e para além dessa superficie material. Os trés grandes pilares da
textualidade séo, diante disso, autor, leitor e texto. E texto € acontecimento discursivo, €
materialidade linguistica, é materialidade do discurso. E € mais que isso. Por essa razdo, o
leitor tem que agir sobre o texto. Ao leitor cabe a tarefa de enveredar pelas camadas mais
profundas do tecido textual, saindo do aspecto apenas da superficie, para dialogar com o
préprio texto e com tudo aquilo que o autor diz e ndo diz, com tudo aquilo que o texto diz e
nao diz. Nao esquegamos que “palavra ¢ arame farpado”. As palavras tém uma carga
significativa de questdes quando postas em uso pelos falantes de uma dada lingua.

E pertinente aqui trazer Koch (2003), ao abordar a ideia de sentido de um texto
como construcdo interativa. Segundo a autora,

[...] (a compreensdo) é, isto sim, uma atividade interativa altamente
complexa de produgdo de sentidos, que se realiza, evidentemente, com
base nos elementos linguisticos presentes na superficie textual e na sua
forma de organizagdo, mas que requer a mobilizacdo de um vasto
conjunto de saberes (enciclopédia) e sua reconstrucdo no interior do
evento comunicativo. O sentido de um texto €, portanto, construido na
interacdo texto-sujeitos (ou texto-co-enunciadores) e ndo algo que
preexista a essa interacdo (KOCH, 2003, p. 17).
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Significa dizer que é na interagdo com 0 outro que 0S Sujeitos se constroem
historica e ideologicamente. Ao se deparar com o discurso do outro, esse sujeito, ciente de
seu papel na construcdo de sua identidade, ora se apossa do discurso do outro, ora se
posiciona frente ao discurso desse outro sujeito com o propdsito de construir sua
participacdo nos complexos eventos da vida em sociedade.

Por outro lado, é também verdade que, embora as palavras sejam os constituintes
materiais com os quais se fazem textos, “elas — as palavras - ndo preenchem a totalidade
dos requisitos necessarios a sua realizagdo ‘sOciocomunicativa’. Um texto é resultado de
uma atividade exercida por dois ou mais sujeitos, que, numa determinada situacéo social,
interagem; produzem juntos uma peca de comunicacdo” (ANTUNES, 2013, p. 79).

No século XX, perdurou um olhar em que se concebia lingua como representacao
do pensamento e exigidora de leitura pressuposta. Conforme pesquisas mais recentes sobre
a linguagem, entende-se hoje que essa concepcdo de lingua ndo se sustenta mais. De

acordo com Irandé Antunes (2013, p. 21), por exemplo,

Dessa forma, todas as questdes que envolvem o uso da lingua ndo sdo
apenas questfes linguisticas; sdo também questdes politicas, historicas,
sociais e culturais. Ndo podem, portanto, ser resolvidas somente com um
livro de gramatica ou a luz do que prescrevem os comandos de alguns
manuais de redacao.

No século XXI, vigora uma concepgdo de lingua que a percebe como entidade
interacional e dialdgica, concebendo linguagem como “[...] lugar de interacdo humana, de
interacdo comunicativa pela producdo de efeitos de sentido [...]” (TRAVAGLIA, 2001, p.

23).

4 ENSINO DE TEXTO: OUTROS CAMINHOS
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Antes de qualquer coisa, baseamo-nos nas contribui¢cbes de Antunes (2013) e
Ferrarezi (2008) quanto aos conceitos do que seja explicitude e implicitude do discurso.
Buscaremos inicialmente conceituar nesse contexto de abordagem os termos explicitude,
implicitide e discurso. O dicionario Aurelio assim define o termo explicito: Adjetivo.
Expresso formalmente, claro, desenvolvido, explicado. E desnecesséario dizer que
explicitude dai se origina com o acréscimo do sufixo —(t)ude. O sufixo —(t)ude traz a nogédo
de qualidade, propriedade ou estado, ideia verificada nas situagdes em que temos
substantivo derivado de adjetivo, ou seja, o substantivo explicitude deriva do adjetivo
explicito. Assim sendo, explicitude € qualidade, propriedade ou estado daquilo que se

encontra claramente explicado. Porém, segundo Antunes (2013, p. 105-106),

E consenso que o discurso das linguas naturais ndo é totalmente
explicito. Ou seja, em todo discurso hé proposi¢fes que ndo se expressam
diretamente e, portanto, ndo aparecem na superficie, embora possam ser
apreendidas a partir de outras que estdo literalmente expressadas ou
previstas contextualmente.

Decorre que a incompletude textual se da na medida em que o autor pressupde que
0 seu interlocutor serd capaz de inferir o ndo dito na superficie do texto uma vez que o
conhecimento de mundo desse interlocutor também tem uma importante funcdo na
construcdo do significado daquilo que esta escrito na materialidade superficial do texto.

Passaremos agora a apresentar uma conceituagao para discurso.

Levando-se em consideracdo as praticas linguisticas, dir-se-4 que o
discurso € o objeto do saber visado pela linguistica discursiva. Nesse
sentido, é sindnimo de texto: de fato, certas linguas europeias, por nao
possuirem equivalente para a palavra franco-inglesa discurso, foram
levadas a substitui-la por texto e a falar de linguistica textual (GREIMAS
& COURTES, 2013, p. 144).
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Assim, sempre que neste artigo for utilizada a palavra discurso € com esse sentido
que a fazemos. Esclarecemos também que ndo é intencdo aqui discutir os variados tipos de
implicitos do texto. Vamos nos ater as contribui¢cdes de Antunes (2013) e Ferrarezi (2008),
ainda que simplificadas, acerca dessa questdo. Quanto a implicitude do discurso, Antunes
considera que ao passo que “alguém efetua um ato comunicativo, ele o faz a partir de
determinados pressupostos, ou seja, a partir de um conjunto implicito de dados, anteriores
a real efetivacdo do ato comunicativo” (ANTUNES, 2013, p. 113). Assim sendo, 0
enunciador - aquele que diz - espera que seu interlocutor considere os elementos do
contexto socio-histérico envolvidos no ato comunicativo como instancias contributivas
para a correta construcdo de sentidos para o que é posto como explicito e para aquilo posto
como implicito a situacdo comunicativa vivenciada. Os sentidos se constroem, portanto,
pela interacdo estabelecida entre aquele que fala e aquele que escuta.

Ja Celso Ferrarezi Jr. (2008), em seu livro Semantica para a educacdo bdsica,
também aborda o que ele denomina de Sentidos Implicitos do texto. Segundo Ferrarezi
(2008, p. 174),

Compreender integralmente os sentidos possiveis em uma lingua
engloba, também, ser capaz de compreender os sentidos implicitos,
aqueles que vao além do que foi abertamente dito, e também como somos
capazes de suscitar esses implicitos usando uma lingua natural).

Para Ferrarezi, a linguagem permite que existam construcfes linguisticas capazes
de “dizer sem dizer”, convencer usando a for¢a da mensagem implicita. Quem se utiliza
eficazmente desse recurso € a propaganda ao passar e mesmo abusar das mensagens
implicitas levando os seus interlocutores a adotar crencgas, comportamentos e a comprar
coisas das quais muitas vezes ndo necessitam verdadeiramente, mas que ndo conseguem

evitar de adquiri-las dada a eficécia e a persuaséo da propaganda publicitaria.
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A compreensdo de um discurso ndo se efetiva mediante uma primeira leitura
apenas, ademais se considerarmos leitura como sendo somente a decodifica¢do dos signos
linguisticos. Faz-se mister que o leitor decifre as entrelinhas do discurso através da
percepcdo de como se deu a tessitura textual (KOCH, 2010). Numa situacdo de interacao
comunicativa, o enunciador o faz com base em pressupostos, “ou seja, a partir de um
conjunto implicito de dados, anteriores a efetivacdo do ato comunicativo” (ANTUNES,
2013, p. 113). Assim, leitor ¢ autor, atuando em parceria, constroem “a rede dos sentidos”
verificados e presentes no texto e a partir do texto. O autor espera que o leitor recupere 0s
componentes do ato comunicativo ndo ditos na superficie material do texto, uma vez que
“nem tudo precisa ser explicitado” (ANTUNES, 2013, p. 113).

Sem esgotar essa discussao, Orlandi (1988, 1988, p. 11) também considera que

Ha relagBes de sentido que se estabelecem entre 0 que um texto diz e o
que ele ndo diz, mas poderia dizer, e entre 0 que ele diz e 0 que outros
textos dizem. [...] Saber ler é saber o que o texto diz e o que ele ndo diz,
mas o constitui significativamente.

Vejamos a seguir um texto no qual verificamos a importancia dos implicitos do

discurso na construcgéo da rede de sentidos subjacentes no texto.

Chacina/ O MENSAGEIRO PERSEGUIDO
O JOVEM QUE DENUNCIOU 15 MORTES EM SALVADOR E AMEACADO
PELA PM
Em 9 de fevereiro, Enderson Araljo, editor-chefe do blog Midia Periférica,
publicou no site de Carta Capital uma reportagem sobre a acéo da Policia Militar baiana
gue matou 15 jovens negros em Salvador no inicio deste més. Além de destacar que 12

jovens mortos no bairro de Cabula, em 6 de fevereiro, estavam rendidos e desarmados no

151



momento dos disparos, Araujo denunciou a morte de outros trés rapazes poucos dias apos
a chacina.

Por causa da repercussdo, Araujo passou a sofrer ameacas e viu-se obrigado a
sair de Salvador. Ele afirmou ter sido abordado por um policial militar ao sair de uma
padaria na mesma data da publicacdo. “Ele disse que era melhor eu segurar o dedo e
parar de escrever, pois ficaria sem seguranca. ”

O blogueiro publicou ainda um video no qual policiais ordenavam dois jovens a
tirar suas roupas para facilitar a revista durante uma operacéo no bairro de Sussuarana,
que terminou com a morte do jovem Bruno Ramos Mendes Santos. Aradjo encontra-se em
local desconhecido e a Secretaria Nacional de Juventude acompanha o caso. (Revista

Carta Capital, N° 838, 25.02.2015, p. 16).

O titulo em si ja é sugestivo ao destacar a palavra chacina em destaque. A palavra
mensageiro — O MENSAGEIRO PERSEGUIDO - traz implicita a ideia de que o jovem
negro Enderson Araujo, blogueiro na cidade de Salvador, constitui uma voz na defesa de
direitos de moradores, sobretudo jovens, de um bairro popular soteropolitano. O termo
Mensageiro dialoga, nesse sentido, com a revista mensal Mensageiro do Coragéo de Jesus,
publicacdo veiculada pelas Edi¢bes Loyola, pertencente a Igreja Catolica no Brasil. Em
seguida, lemos: “Aratjo denunciou a morte de outros trés rapazes poucos dias apos a
chacina.” O destaque em negrito refor¢a o carater de defesa dos direitos do jovem negro
através da voz do blog Midia Periférica. Denunciar se op&e a nao calar diante de injusticas,
de violéncias, especialmente quando essa violéncia é praticada por aqueles que tém a
missao de salvaguardar a seguranca da populacéo.

Mais adiante, o jovem afirma o que disse um policial ao aborda-lo, na mesma data

da publicacdo de Aradjo no site de Carta Capital: “Ele disse que era para eu segurar 0
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dedo [...], pois ficaria sem seguranca.” Segurar o dedo, nesse contexto, tem sentido
diferente do usual, comum. H& implicita na palavra segurar toda uma carga de ameaca
velada, além de uma ameaca psicologica.

Essas pressuposi¢cOes aqui levantadas ndo tém a pretensdo de esgotar a identificagcdo
de todos os implicitos do texto em analise. Queremos ressaltar “o principio de que o
discurso para ser pragmaticamente relevante e coerente, tem que ser incompleto”
(ANTUNES, 2013, p. 115). Por isso mesmo, o0 proprio texto que escrevemos para analisar

o0 texto de Carta Capital carrega na sua tessitura uma incompletude.

CONSIDERACOES FINAIS

Texto € “arame farpado” e constitui uma singularidade composta de muitas faces.
Na condicdo de agente social de multiletramento, o professor, amparado por politicas
publicas de fortalecimento da educacdo no ensino fundamental, mas ndo somente nesse
nivel de ensino, carrega a nobre tarefa de atuar para 0 aumento da qualidade do ensino de
lingua portuguesa oferecido aos alunos do nivel fundamental, elevando a proficiéncia
desses estudantes no tocante ao desenvolvimento de habilidades de escrita e de leitura t&o
necessarias ainda, apesar do muito que ja se fez nesse sentido.

Tendo presente que € objetivo do Programa de Mestrado Profissional em Letras -
PROFLETRAS a formacdo de professores para atuarem no ensino fundamental com vistas
a enfrentar e minimizar os serios desafios ainda existentes nesse nivel de ensino no Brasil,
consideramos valida a producdo do presente documento. Nosso propésito de relatar
experiéncias pedagodgicas e olhares voltados para a sala de aula sobre o ensino de
portugués pautado por um trabalho com a leitura e com o texto na escola considera a
importancia dos elementos implicitos do texto na construcdo de sentidos existentes e

possiveis nas mais variadas situacoes de interacdo sociocomunicativas.
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Aqui expomos uma breve proposta de producdo de sentido em sala de aula com
base nos conceitos de explicitude e implicitude do discurso. Reiteramos o carater de

abertura a outros olhares com sugestdes que possam alargar nossa atuacdo docente.
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