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O presente artigo apresenta uma discussdo sobre o problema da formacdo do leitor de
literatura. Do nosso ponto de vista, a constru¢do de qualquer proposta interventiva de
ensino deve ser antecedida, de forma imediata ou ndo, da defini¢do de pressupostos ¢ de
escolhas teorico-metodologicas sem as quais as praticas pedagogicas carecem de sentido e
senso de orientacdo. Para tanto, expomos aqui, como ponto de partida, nossa posi¢ao
acerca de dois dos Paradigmas do Ensino de Literatura, apresentados e examinados por
Cosson (2021), e nossa tentativa de conciliar aspectos do Paradigma Analitico-Textual e
do Paradigma da Formagdo do Leitor. Em seguida, revisamos autores que realizaram
reflexdes afins e nos posicionamos sobre aspectos de suas sugestdes pedagodgicas.
Chamamos a esta proposta de integrativa, pois envolve primordialmente os polos do aluno
e do texto. Em linhas gerais, nossa atenc¢do, aqui, se detém no ensino e na leitura do texto
literario na sala de aula como ponto de partida para a formagdo do leitor de literatura
movido pelo gosto e pelo habito. Essas atividades pressupdem o seguinte percurso: leitura,
fruigdo, analise/interpretagdo, fruicio. E nesse percurso que, a nosso ver, o aluno pode
tornar-se um leitor autdbnomo de literatura. Este trabalho ndo ¢ uma proposta de
intervencdo, mas uma discussao que se insere no debate atual sobre o ensino de literatura e
a leitura critica e estética do texto literario. Apoia-se, teoricamente, nos seguintes autores:
Bordini & Aguiar (1988), Paulo Freire (2001), Candido (2002; 2004), Dalvi; Rezende;
Jover-Faleiros (2013), Cosson (2021) e Durdo & Cechinel (2022).

Palavras-chaves: Formacao do Leitor; Ensino de Literatura; Leitura Critica; Fruigao.

LITERATURE READERS’ DEVELOPMENT: CRITICAL READING AND

AESTHETIC ENJOYMENT IN THE CLASSROOM

' Doutor em Letras pela Universidade Federal da Paraiba (UFPB). Professor de Literatura na
UAL/CFP/UFCG e no Mestrado Profissional em Letras (UFCG — Cajazeiras/PB).

2 Mestrando do Programa de Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS) pela Universidade Federal de
Campina Grande (UFCG — Cajazeiras/PB). Professor de Lingua Portuguesa da Rede Estadual de Educacao
do Ceara e da Rede Municipal de Educacdo de Barro/CE.

Revista Linguagens & Letramentos, Cajazeiras - Paraiba, v. 10, n° 2, Jun.-Dez., 2025.
ISSN: 2448-4520 | revista.linguagens@setor.ufcg.edu.br


mailto:ebs.letras@gmail.com
mailto:elionaldorofino@gmail.com

120

The present article discusses the problem of literature readers' development. From our
point of view, the construction of any interventional teaching proposal must be preceded,
whether immediately or not, by the definition of assumptions and theoretical-
methodological choices, without which, pedagogical practices lack meaning and direction.
To this aim, we present here, as a starting point, our position on two of the Literature
Teaching Paradigms, presented and examined by Cosson (2021), and our attempt to
reconcile aspects of the Textual-Analytical Paradigm and the Reader’s Development
Paradigm. Then, we review authors who have conducted similar reflections and we
position ourselves on aspects of their pedagogical suggestions. We named this proposal
integrative, because it primarily involves the student and the text. In general terms, our
focus here is on the teaching and reading of literary texts in the classroom as a starting
point for readers’ development of literature driven by taste and habit. These activities
presuppose the following path: reading, enjoyment, analysis/interpretation, and enjoyment.
It is through this path that, in our perspective, students can become autonomous readers of
literature. This work is not a proposal for intervention, but rather a discussion which is part
of the current debate on the teaching of literature and the critical and aesthetic reading of
literary texts. It is theoretically based on the following authors: Bordini & Aguiar (1988),
Paulo Freire (2001), Candido (2002; 2004), Dalvi; Rezende; Jover-Faleiros (2013), Cosson
(2021), and Durdo & Cechinel (2022).

Keywords: Readers’ Development; Literature Teaching; Critical Reading; Enjoyment.

Consideracoes iniciais

Na década de 1980, intensificaram-se, no Brasil, as discussoes em torno da leitura,
no contexto da chamada “crise do ensino”. Faz parte desse processo o debate sobre as
relagdes entre literatura e educagdo e a critica as praticas escolares que relegam a um
segundo plano a leitura do texto literario. Logo, um topico importante dessa problematica
geral ¢ a formacdo do leitor de literatura. Em termos de teoria da literatura, ganha algum
espaco uma nova perspectiva, a da Estética da Recepcao, que dé destaque ao leitor, a
experiéncia estética, as novas possibilidades de interpret¢ado do texto literdrio e suas
possiveis repercussoes no ensino. Sao essas, em linhas gerais, as questdes € preocupacdes
que ocupam pesquisadores como Luiz Costa Lima (2002), Bordini e Aguiar (1988) e
Regina Zilberman (1989), entre outros.

Com o passar do tempo, essas questdes nao se esgotaram. Os paradigmas

tradicionais do ensino de literatura vém sendo questionados, € novos paradigmas sao
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postos em pratica, como respostas a crise do ensino e da leitura do texto literario. Os mais
recentes sdo o Paradigma analitico-textual, o Paradigma Social-identitario, o Paradigma da
Formacgao do Leitor e o Paradigma do Letramento Literario.

Na obra Paradigmas do Ensino da Literatura, Rildo Cosson (2021), com apoio em
concepgdes de Thomas Kuhn, divide a historia do ensino de literatura no Brasil em seis
paradigmas distribuidos na linha do tempo. O autor avalia, porém, que nenhum paradigma
desapareceu totalmente em face do advento de outro e que alguns de seus pressupostos e
praticas convivem, em maior ou em menor grau, numa mesma época ou em uma mesma
sala de aula.

Ao retomarmos essa discussdo, tentamos nos posicionar do seguinte modo: o
Paradigma Analitico-textual e o Paradigma da Formagdo do Leitor, embora apresentem
algumas incompatibilidades, sdo complementares. Em reagao a crise dos estudos literarios,
ambos demandam a leitura e o estudo da obra, cada um a seu modo. Nisso, estdo proximos
da visdo de Todorov em A Literatura em Perigo (2021), segundo o qual a literatura esta cada
vez mais ausente da sala de aula. Esse lugar ¢ ocupado pelos textos da critica, da teoria e da
historia literaria, que dao base para uma aula sobre literatura, mas sem a presenca da
literatura. Para os defensores dos citados paradigmas e para o ensaista bulgaro, essa situagdo
precisa se inverter.

O presente artigo ndo apresenta, nas paginas a seguir, uma proposta de intervencao
para a sala de aula. Em vez disso, insere-se na necessaria discussdo de pressupostos
tedrico-metodoldgicos sem a qual qualquer atividade académica padece da falta de
fundamento e de senso de orientacdo. Comegamos por expor nossa posi¢ao acerca de dois
dos Paradigmas do Ensino de Literatura analisados por Cosson (2021), que s@o o
Paradigma Analitico-textual e o Paradigma da Formacao do Leitor, e seguimos em frente,

apoiados na hipdtese de conciliacdo de alguns pressupostos desses paradigmas.
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Apresentamos esta perspectiva como “integrativa”, expressao ja usada por Antonio
Candido (2000), sempre atento as relagdes entre literatura e sociedade. Mas ela também
pode se ampliar, agregando outros sentidos: o “modo integrativo” adotado por Dalvi;
Resende e Jover-Feleiros (2013) envolve a leitura e a escrita literdrias; o ensino de
literatura; o sujeito leitor de literatura; a formagdo de professores; os curriculos e os
métodos de ensino de leitura e de literatura etc.

Assumindo alguns desses sentidos, nossa proposta de reflexdo incorpora,
metodologicamente, os polos do aluno e o do texto, o do ensino e o da leitura, mas sem
ignorar o contexto — tdo caro a Candido — quando do estudo de uma obra. Com isso,
objetivamos a formacao do aluno-leitor, capacitado a fazer a leitura critica, mas também
apreciativa das obras.

Justificamos nossa escolha da seguinte forma: nenhum paradigma mostra-se
plenamente satisfatorio. Todos eles sao alvo de criticas pertinentes. Conciliar perspectivas
e posicdes de dois desses paradigmas ¢ apenas uma forma de nos inserir no debate sobre o
ensino de literatura e a formagao do leitor literario, contribuindo com possiveis avangos no

enfrentamento da “crise da leitura” e da reducao do espaco da literatura na sala de aula.

Dois Paradigmas do Ensino de Literatura, de acordo com Rildo Cosson

Cosson (2021) apresenta, na obra ja citada, as diversas transformagdes por que
passou o ensino de literatura no Brasil. A cada conjunto de saberes, praticas, conceitos e
técnicas que dominam em diferentes periodos de nossa histéria e se sucedem, o citado
autor denomina de paradigma. Sdo eles: o Paradigma Moral-gramatical, o Paradigma
Historico-nacional, o Paradigma Analitico-textual, o Paradigma Social-identitario, o
Paradigma da Formacao do Leitor e o Paradigma do Letramento Literario.

Se ¢ possivel constatar o dominio de um paradigma em determinada fase do ensino
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de literatura no Brasil, esse dominio ndo significa exclusividade, mesmo por que os tragos
gerais de um paradigma ndo se apagam com o advento de um novo. Um exemplo de como
convivem, na contemporaneidade, praticas de paradigmas diferentes ¢ o carater moralista
da escolha de livros de literatura em algumas institui¢des. Essa escolha ¢ um residuo do
Paradigma Moral-gramatical. Outro exemplo: o Paradigma da Formagdo do Leitor no
ensino fundamental promove a leitura do texto literario na sala de aula, ao passo que, no
Ensino Médio, tendo em vista o vestibular ou o ENEM, a énfase recai sobre a historia
literaria e os estilos de épocas, o que ¢ mais comum no Paradigma Histérico-nacional.
Nada impede que, em algumas institui¢cdes de ensino, predomine a tendéncia que se atém a
estrutura do texto, propria do Paradigma Analitico-textual, enquanto em outras se valorize
a leitura do texto como expressdo de identidades sociais, inerente ao Paradigma Social-
identitario.

Nao caberia afirmar que Cosson, em sua esquematizacdo, deixou de lado um
provavel Paradigma Dialético ou Integrativo? Talvez se possa objetar que o Paradigma do
Letramento Literdrio esteja mais proximo disso, uma vez que pressupde a relacdo entre
texto, contexto e intertexto. A nosso ver, talvez falte, na formula¢do e pratica desse
paradigma, uma €nfase maior na observancia desse tripé tedrico-metodoldgico.

O Paradigma Analitico-textual ¢ centrado na elaboracdo estética das obras. Enfatiza
o protagonismo do leitor aprendiz e a leitura intensiva dos textos. Como consequéncia,
confere a histdria literaria um papel secunddrio, reduz a importancia do livro didatico e
propde “a leitura literaria de textos completos e diversificados, assim como faz da leitura
do texto em si mesmo o ponto central e essencial no processo de ensino da literatura”
(Cosson, 2021, p. 72).

A concepcao de literatura nesse paradigma ndo respalda tudo o que foi escrito

dentro das fronteiras de um género, nem mesmo por um autor em determinada época. SO
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cabem nesse campo aquelas obras que se notabilizam pela “capacidade de expressdo
estética através da lingua escrita” (Cosson, 2021, p. 73). Essa énfase na singularidade
literaria deixa a margem diversos géneros que, numa espécie de alargamento conceitual,
Candido (2004) considerou como literatura: folclore, lenda, chiste etc. Eis uma das
principais obje¢des dos criticos desse paradigma — especialmente os adeptos da sociologia
da literatura de diversos matizes. Como classificar essas formas mais simples? Qual o lugar
da literatura oral, j4 que o paradigma elege como singular apenas parte da literatura
escrita? Se o que importa é o grau de elaboragdo estética das obras, como ignorar o espago
e o tempo em que as obras foram produzidas?

O que ha de mais proximo a essa concepgdo de literatura sdo expressdes como
“conceito de literariedade”, ‘“estranhamento”, “linguagem literaria versus linguagem
comum”, “func¢do poética da linguagem”, “arte como procedimento” etc. Como se V€, esse
paradigma ¢ um desdobramento, no plano da educagdo, de concepg¢des imanentistas da
literatura advindos da estilistica, da new criticism, do formalismo russo e do
estruturalismo.

Assim,

A obra literaria vale porque ¢ unica em sua engenhosidade, em seu modo
de expressar uma visdo de mundo, na forma de transformar aspectos da
realidade em produto estético. Em direcdo semelhante, pode ser anotado
o estranhamento ou a desautomatizagdo que a obra promove, conduzindo
a atencdo para seus aspectos formais e demandando uma relacdo ndo
pragmatica com seu contetido (Cosson, 2021, p. 76).

Para esse paradigma, a literatura vale pelo modo como trata os temas e por conter
camadas e camadas de sentido. Porém, a mesma estrutura que organiza conteudos de forma
singular também se compde de lacunas propositais, o que possibilita ao leitor ndo so6 a
frui¢do estética, mas o exercicio da imaginagdo e do raciocinio no confronto com a obra.

(13

Uma vez descrito o paradigma, fica facil entender o que ele propde. Assim, “o
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objetivo principal do ensino de literatura no paradigma analitico-textual ¢ desenvolver a
consciéncia estética do aluno para que possa reconhecer e apreciar adequadamente os
textos literarios de qualidade” (Cosson, 2021, p. 78). Em decorréncia desse primeiro
objetivo, o segundo ¢ dar ao aluno instrumentos para que ele desenvolva a capacidade de
analise dos textos. O terceiro ¢ fomentar “o dominio conceitual e operacional das
categorias de analise que sdo aplicadas na leitura do texto literario” (Cosson, 2021, p. 78).

A finalidade do paradigma nao é, portanto, identificar a literatura nacional, os
estilos de época, o estilo de determinado autor, mas realizar um estudo que se centra na
forma da obra. Esse procedimento, também denominado como close reading pelos adeptos
do new criticism, volta-se para a estrutura ou a tessitura textual e “requer conhecimentos
linguisticos, poéticos e retoricos especificos”, necessarios a adequada descrigdo e andlise
dos elementos formais que compdem a obra (Cosson, 2021, p. 79).

Poder-se-iam apontar pelo menos dois limites nesses objetivos. O primeiro seria o
seguinte: como a obra contém em si mesma os elementos necessarios a sua leitura, a
andlise dispensa pressupostos subjetivos, consideracdes sobre o autor e marcas do contexto
internalizadas textualmente. O segundo diz respeito ao papel do professor: mais do que
transmitir conhecimentos, o professor realiza a analise e interpreta¢do de textos em sala de
aula, apresentando-se como um modelo a ser “imitado” pelo aluno, embora ndo se trate de
imitacdo servil, mas aproximada.

Como ficaria o problema da frui¢do? A opinido de que a andlise inibe a fruigdo ¢é
contestada da seguinte forma: “a andlise ¢ um procedimento de conhecimento, isto ¢, ela
favorece a fruicdo mais adequada por que procura desvelar quais elementos do texto
colaboram para o efeito estético e, assim, levar a uma compreensdo mais profunda do
texto” (Cosson, 2021, p. 82). H4a outro problema a considerar, que envolve certo

desequilibrio metodolégico: se o analista ndao for suficientemente habilidoso, corre o risco
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de realizar descrigdes excessivas em detrimento da interpretagdo, reduzindo o foco no
conteudo em favor da forma.

Nesse paradigma, o aluno assume a posicdo de aprendiz ou leitor aprendiz. Que
critica recai sobre essa posicao? O aluno depende muito da interven¢do do professor. As
principais atividades em sala de aula sdo: a andlise de obras feita pelo professor e a anélise
feita pelo aluno, sendo esta ultima supervisionada pelo professor e tendo por referéncia o
modelo apresentado por este. Outra critica € a seguinte: vislumbra-se o aluno ideal, € ndo o
aluno real: ficam em segundo plano os conhecimentos prévios, a identidade, as condigdes
sociais e as aptiddes deste ultimo (Cosson, 2021, p. 84).

Composta de quatro etapas, a analise textual tem seu coroamento na intepretacao,

assim definida por Cosson (2021, p. 92):

Trata-se de assinalar o que diz a obra por meio de seus recursos formais,
isto €, mostrar que aquilo que a obra diz estd indissociavelmente ligado
ao seu modo de dizer. O resultado final é o desvelamento do texto em
niveis mais profundos, confirmando ou retificando e expandindo as
impressoes da leitura inicial, fundamentando tecnicamente a interpretago
dada a obra.

As trés etapas iniciais da andlise s@o: a distribuicdo e apresentagdo do texto; a
leitura de reconhecimento; e a andlise propriamente dita, que consiste na descri¢do
detalhada do texto conforme as categorias analiticas previamente apontadas. A analise e a
interpretacdo sdo, a nosso ver, o ponto alto de um conjunto de atividades que objetivam a
critica textual, o prazer da leitura e, em ultima instancia, a formacao do leitor de literatura.

Passemos ao Paradigma da Formagao do Leitor. Segundo Cosson (2021, p. 164-
165), esse paradigma repousa sobre um suporte teoérico-metodologico que agrega diversas
fontes: a sociologia da leitura, a histéria da leitura, a estética da recep¢do, as teorias
pedagogicas inspiradas em Vygotsky (de onde parece vir o conceito de mediagdo), o
pensamento de Paulo Freire e a teoria dos géneros textuais do ensino de lingua. Nao por
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acaso, elege o leitor como sujeito da leitura, que deixa de ser um mero receptor do texto e
passa a ser, pelo menos para alguns defensores do paradigma, uma espécie de construtor do
texto, no sentido de que traz a tona e atualiza seus sentidos, posto que se trata de leitura
integral, e ndo s6 de fragmentos.

Pode-se observar, nesse paradigma, a énfase na proposta de desenvolvimento
pessoal e na fruigdo literaria como resultado do encontro pessoal entre leitor e obra. Aqui,
prevalece o objetivo da leitura extensiva sobre o da leitura intensiva, que ¢ dominante no
Paradigma Analitico-textual. Trata-se da formacdo do leitor como individuo, mas esse
individuo ¢ tomado fora de suas conexdes sociais, um tanto isolado de seus pertencimentos
e da vida em geral. E preciso lembrar, porém, que nio ha individuos e leitores isolados
socialmente.

Esse processo de formagdo do leitor, que ¢ complexo e de longa duracdo, seria
abalizado por um critério de classificacdo dos livros a serem lidos pela crianga e pelo
adolescente de acordo com a faixa etaria e a série escolar em que eles se encontram. Mas
Cosson (2021, p. 130-131) considera que mesmo sendo justificada essa classificagdo das
obras, em termos de psicologia do desenvolvimento e da aprendizagem, ela interessa mais
ao marketing editorial e a propria burocracia escolar que ao aluno-leitor. Ela ndo seria
adequada para formar cidaddos criativos, dotados de senso critico e visdo humanista.

Como o leitor ¢ visto e qual o seu papel nesse Paradigma? Valoriza-se, na aula, o
gosto ou o interesse do aluno-leitor na escolha de obras, o que possibilita a entrada em sala
de aula daquelas que ali nunca entrariam; prevalece a gratuidade da leitura, ja que esta ndo
tem por finalidade a avaliagdo com atribui¢ao de notas. O traco fundamental do paradigma
ndo ¢ a transmissao de um conhecimento, mas a leitura literdria como uma pratica. E nele,

o aluno-leitor ocupa o centro de todas as atividades. Vejamos:
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Ao contrario do professor, que se desdobra em trés papéis, ainda que
complementares entre si, o aluno parece ter uma unica fun¢do no
paradigma da formacdo do leitor: praticar a leitura dos textos literarios.
Para essa pratica, sdo idealmente garantidos: liberdade de escolha dos
textos, gratuidade da atividade, no sentido de liberagdo de cobranca das
usuais tarefas escolares; e acolhimento da interpretacdo do leitor como
legitima. Tudo isso em nome do gosto, do habito e do prazer que essa
pratica de leitura deve trazer ao leitor (Cosson, 2021, p. 142).

Diferentemente do que ocorre no Paradigma Analitico-textual, nesse paradigma o
aluno-leitor ndo € apenas o destinatario de uma formacao determinada pelo professor. Ele ¢
um dos agentes dessa formagdo, e essa formacao resulta de uma negociagdo entre escola,
aluno e professor, ndo mais da imposicao da tradi¢do, do canone ou das obras pelo seu
reconhecido valor estético. A énfase estd na negociacdo entre esses agentes e na mediacao
do professor, mas sempre em funcdo do aluno-leitor. A aula ja ndo envolve o estilo de
época, a historia literdria ou o contexto da escrita da obra, mas uma pratica, que gira em
torno da leitura prazerosa do texto literario.

A obra ¢ vista como indispensavel por duas razdes: ¢ o principal instrumento para a
formacgao do cidaddo, a partir da escola, e para a criagdo do gosto e do habito pela leitura.

O que liga essas duas razdes € a frui¢do, o prazer proporcionado pela leitura.

E porque se apresenta como deleite que a leitura literaria inicia e
consolida a competéncia de ler. Dai que essa forma de ler — a leitura
prazerosa — seja a0 mesmo tempo ponto de partida, parte do percurso e
ponto de chegada na formacao do leitor (Cosson, 20212, p. 134).

O prazer da leitura cria o gosto. Mas ¢ preciso desenvolver o hébito. E este faz do
aluno um leitor. A gratuidade e a liberdade do ato de ler ttm como consequéncia a
auséncia de controles rigidos por parte do professor e, em alguns casos, a inexisténcia de
cobranca da leitura com finalidade avaliativa. Em outros casos, alia-se a gratuidade da
leitura ao registro da leitura. Mas, também com finalidade avaliativa, pode-se registrar o

desempenho do aluno em termos de oralizacdo em diversas atividades que envolvem a

Revista Linguagens & Letramentos, Cajazeiras - Paraiba, v. 10, n° 2, Jun.-Dez., 2025.
ISSN: 2448-4520 | revista.linguagens@setor.ufcg.edu.br



129

competéncia leitora.

A concepgdo de literatura ¢ oposta a do Paradigma Analitico-textual. O Paradigma
da Formagao do Leitor, conforme Cosson (2021, p. 129), “estende o rétulo de literatura ao
vasto corpo de textos escritos que circulam dentro e fora da escola, em um alargamento
bastante generoso da categoria”. Considera como texto literario livros-brinquedos, feitos
para bebés; obras candnicas da literatura nacional; obras da literatura oral; a adaptacdo de
classicos; géneros hibridos como cronicas e historias em quadrinhos; cangdes populares;
narrativas em cordel; livros de imagem; romances em série; memorias e biografias, ou seja,
todo impresso de teor ficcional ou poético (Cosson, 2021, p. 129-130). Como se vé, essa
concepgdo de literatura aproxima-se da que Candido (2004) esboga no texto “O direito a
literatura”.

A segmentagdo dos textos em literatura infantil, juvenil e adulta ou como literatura
de massa, literatura erudita, literatura classica, popular etc., restringe o transito das obras
nas escolas. Esse tipo rigido de classificagdo impde barreiras ao desenvolvimento do leitor.
Sem contar que isolar e rotular os textos assim em blocos pode inibir o processo de
construcdo de leituras plurais (Cosson, 2021, p. 131). Embora essa concepgao de literatura
apresente um roétulo bastante ampliado, ainda assim ele ¢ limitado pela ideia de objeto
impresso.

Uma vez expostas a concep¢do de literatura e a posicdo do aluno-leitor no

paradigma, os objetivos resultam claros:

Dentro do objetivo geral da formagdo do leitor que é, obviamente, a razdo
principal do ensino de literatura na escola, ha trés outros objetivos
‘especificos’ que juntos ou separados, a depender da abordagem tedrica
que os informa, constituem a base pedagogica deste paradigma:
desenvolver o habito da leitura, criar o gosto pela leitura e formar o leitor
critico-criativo (Cosson, 2021, p. 134).

S6 os textos literarios teriam condigdes de levar a escola a alcangar tais objetivos:
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eles apresentam diferentes concepgdes da vida e do mundo (o que possibilita a formagao
do pensamento critico) e empregam uma linguagem criativa, estética — cujo dominio ou
familiaridade estimula a imagina¢do e a criatividade. O que se espera ¢ que frui¢do e
conhecimento caminhem juntos, num crescendo.

Para Cosson (2021, p. 136), duas consequéncias negativas dos objetivos do
Paradigma da Formagdo do Leitor sdo a “mitificacdo da leitura como panaceia universal” e
“a recusa do trabalho pedagodgico com o texto literario”. Mas o principal problema,
segundo o citado pesquisador, ¢ o apagamento do carater social da leitura, ou seja, das
“condi¢des de letramento que todo ato de ler revela”. Por outro lado, a formagdo do leitor
auténomo parece ser seu grande mérito.

Qual a posicdo do professor nesse paradigma que coloca o aluno no centro do
processo de aprendizagem? Enquanto no Paradigma Analitico-textual espera-se que o
professor seja um técnico no trato das obras candnicas, um conhecedor da critica, da teoria
e dos métodos de aplicagdo, no Paradigma da Formagdo do Leitor ele deve ser um
mediador e um apaixonado pela literatura — posto que dela é um leitor-modelo e nela
construiu seu proprio repertorio. Como mediador e “animador da leitura”, ndo lhe cabe
impor obras ao aluno, mas apenas propor. Vé-se que sua fun¢do maior ja ndo ¢ a de
ensinar, transmitir, mas de colaborar, de se colocar como um elo entre o aluno-leitor ¢ o
texto (Cosson, 2021, p. 141). As velhas formas de avaliagdo do aluno também lhe sdo
subtraidas, pois elas contrariam a ideia de liberdade, frui¢do e gratuidade da atividade
leitora. Restam-lhe formas alternativas, desde que ndo comprometam esses novos
objetivos.

E facil deduzir que, na avaliagio de Cosson (2021, p. 137) o Paradigma da
Formagdo do Leitor, além de restringir o papel do professor, envolve atividades sem

] 5gico, poi ve exclusiv , que Vi i
carater pedagdgico, pois promove exclusivamente o “ler por ler” e visa ao deleite
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almejado pelo aluno no ato da leitura.

A nosso ver, uma vez mantida a abordagem critica do texto e a frui¢ao, que também
¢ tributaria da interpretagdo, esta ndo pode ser feita dispensando-se o trabalho do professor,
academica e tecnicamente preparado para isso. Se sua fun¢do de mediador supde uma
perspectiva democratica do processo de ensino-aprendizagem e a constru¢do de
conhecimento em parceria com o aluno, essa fun¢do deve abranger a de provocador e lider

de todo o processo, sem, no entanto, resvalar no autoritarismo.

A formacio do leitor de literatura: outras palavras

Passemos as consideragdes feitas por duas pesquisadoras brasileiras no final da
década de 1980 cujas posicdes, tributarias da Estética da Recepcao, permanecem validas,
em grande parte. Apds apresentarem a questdo da “formacao do leitor” e os “interesses de
leitura e selecdo de textos”, Bordini e Aguiar (1988) voltam-se para a “necessidade de
metodologia” e apresentam, como resultado de extensa pesquisa realizada no ambito da
PUC Rio Grande do Sul, entre os anos de 1983 e 1986, as seguintes propostas de atuacao
pedagogica: “método cientifico”, “método criativo”, “método recepcional”, “método
comunicacional” e “método simioldgico”.

Sobre esses métodos, as informagdes que nos interessam aqui sdo as seguintes: 1 —
resultam em agdes educacionais diferentes, posto que cada um deles tem por base uma
teoria distinta, seja da arte, da ciéncia, da linguagem ou da literatura; 2 — pressupdem a
diversidade de alunos e de situagdes escolares, mas guardam em comum certos tracos de
identidade, orientando-se na perspectiva do prazer do texto e da dimensao ludica da leitura
(Bordini; Aguiar, 1988).

Para essas autoras, a palavra escrita ¢ uma conquista sobre a memdria, que

prevalecia nas sociedades agrafas. As classes dominantes, em diversas sociedades, se

Revista Linguagens & Letramentos, Cajazeiras - Paraiba, v. 10, n° 2, Jun.-Dez., 2025.
ISSN: 2448-4520 | revista.linguagens@setor.ufcg.edu.br



132

apropriaram da escrita e, desse modo, controlaram grande parte do conhecimento. E pela
escrita que se fixaram com maior seguranca as ideias e os conhecimentos acumulados
historicamente. Assim, ainda hoje os que ndo a dominam tém maior dificuldade de
participagdo politica e de acesso ao patriménio cultural coletivo (Bordini; Aguiar, 1988, p.
10). Com o avango da escrita, a tendéncia ¢ a desvalorizagdo e o desprestigio das outras
formas de leitura, especialmente a leitura oral.

O avango e a consolidacdo da escrita, nas sociedades modernas e contemporaneas,
passaram a determinar um conceito limitado de texto. Mas texto — isto € consenso — nao ¢
apenas o que assume a forma da escrita. Outros cddigos sociais pelos quais se organizam
os sentidos também sdo textos: cinema, televisdo, esportes, moda, literatura oral, artesanato
etc. Mesmo assim, Conferindo a escola a fun¢ao de formar o leitor, destruiu-se a nogao de
texto como representacdo simbolica de todas as produgdes humanas, restando o livro como
mediacao para qualquer conhecimento (Bordini; Aguiar, 1988, p. 11).

As autoras ndo usam o termo “letramento”. Este ainda ndo tomara corpo nos meios
académicos. Como Paulo Freire (2001), empregam o termo ‘“alfabetizacdo”, embora, a
nosso ver, com sentido alargado, como o faz esse pedagogo brasileiro. Véem a escola
como uma espécie de porta-voz dos valores das classes dominantes e das classes médias. A
questdo ¢ complexa, mas o fato ¢ que a educa¢do formal impde barreiras a classe
dominada, que ndo se identifica com aqueles valores e com o proprio curriculo da escola
(Bordini; Aguiar, 1988, p. 12-13). O desafio, porém, ¢ fazer que todos tenham acesso e
dominio aos diversos géneros de texto — escritos ou ndo — , que superem as barreiras
linguisticas ao exercicio da cidadania.

Nao ¢ verdade, segundo as autoras, que o problema da leitura se limite a classe
trabalhadora. Por um lado, o pragmatismo dominante desconsidera o livro e materiais

didaticos como meios para formar um profissional exitoso, exercendo uma atividade
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rentavel; por outro, nem todos os grupos sociais — nao s6 os trabalhadores — se identificam
com o que propde a educagdo formal. As pesquisadoras sugerem, entdo, que “as solucdes
possiveis se orientam para o pluralismo cultural, ou seja, a oferta de textos varios, que
déem conta das diferentes representagdes sociais” (Bordini; Aguiar, 1988, p. 13).

Uma questdo que nos parece fundamental no que diz respeito as relagdes entre o
leitor e o texto literario envolve as lacunas e a plurissignificagdo textual. Para Borgini e

Aguiar (1988, p. 14-15), com apoio na Estética da Recepgao,

Constroi-se, na obra literaria, um mundo possivel, no qual os objetos e
processos nem sempre aparecem totalmente delineados. Esse mundo,
portanto, envolve lacunas que sdo automaticamente preenchidas pelo
leitor de acordo com sua experiéncia. Isso explica por que se pode
representar toda uma vida numa novela de cem paginas sem que se perca
a ilusdo de realidade dos eventos narrados

As lacunas e a polissemia conferem ao texto literario sua singularidade,
diferentemente do que se da com o texto ndo literario, que “contém indicadores muito mais
rigidos e presos ao contexto de comunicagdo, ndo deixando margem a livre movimentagao
do leitor” (Bordini; Aguiar, 1988, p. 15). Por seus aspectos em aberto, o texto literario
provoca a imaginacdo e a criatividade do leitor que, de algum modo, atualiza a
plurissignificacdo sugerida pela forma. Isso parece fundamental na formagdo do aluno-
leitor de literatura, apesar dos obstaculos sociais (Borgini; Aguiar, 1988, p. 15).

Bordini e Aguiar (1988, p. 18) consideram que investir na formagdo do leitor
implica “incentiva-lo ao habito, de modo a multiplicar a experiéncia literaria”. O papel da
escola ¢ decisivo nesse processo, mas € preciso que o habito de leitura ndo seja apenas uma
resposta a provocagdo institucional. O habito so se da por formado quando o leitor busca a
literatura de forma autonoma e consciente, quando surge da disposicdo de encarar o texto
como ‘“nova alternativa existencial”.

O leitor formado, auténomo, ¢ aquele que, tendo assimilado os protocolos de leitura
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critica e apreciativa do texto literario, apropria-se deste, independentemente de tarefas
escolares rotineiras e de atividades de avaliagdo. Mas, para que o hébito de leitura se forme
¢ preciso que o aluno seja estimulado a ler livros que tratem de questdes significativas para
ele, o que quer dizer que as obras podem ser da literatura brasileira candnica, da literatura
infantojuvenil, da literatura periférica ou da literatura universal.

Quando, enfim, a leitura é também uma atividade ludica, prezerosa, mas ao mesmo
tempo significativa, livre da obrigatoriedade escolar, parece estar dado o primeiro passo no
sentido da formacao do leitor literario. O passo seguinte ¢ um novo desafio: a leitura de
obras que ndo estdo no horizonte de expectativa do leitor. Esse desafio resulta em
acrescentar novo repertorio ao ja existente, mantendo-se o prazer da leitura, incorporando-
se nova experiéncia estética e a aquisicao de novos conhecimentos (Bordini; Aguiar, 1988,
p. 18-19).

A formagdo do leitor, via de regra, comeca na infancia. Para tanto, € preciso que se
garanta a crianga o acesso as obras, a palavra escrita ou falada — a palavra literaria, na
forma de ficcdo em prosa e de poesia, com suas figuras, imagens, ritmos, estratégias
dramaticas e narrativas capazes de despertar e alimentar a imaginagdo etc. Esse processo,
apesar das idas e vindas em vias tortuosas, intensifica-se progressivamente, ao longo da
vida escolar e da vida privada, desde que haja condi¢des sociais para isso. Vai da
apreciagdo ludica a apreciacdo estética e critica das obras, o que ndo implica o crescente
desprazer da leitura; pelo contrario.

Annie Rouxel (2013, p. 17) avalia os varios avangos que afetam as nogdes de
literatura, de leitura literria e de cultura literaria. A partir dessa reflexdo, a autora (2013, p.

20) discute aspectos metodoldgicos e afirma o seguinte:

Pensar o ensino de literatura e suas modalidades praticas supde que se
defina a finalidade desse ensino. E a formagao de um sujeito leitor livre,
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responsavel e critico — capaz de construir o sentido de modo auténomo e
de argumentar sua recep¢io — que ¢ prevista aqui. E tambem,
obviamente, a formacdo de uma personalidade sensivel e inteligente,
aberta aos outros ¢ ao mundo que esse ensino de literatura vislumbra.

Nio s6 pela citagdo acima, mas pelo texto a que pertence, verificamos que a dimensao
estética nao ¢ prioridade entre os objetivos elencados pela autora para o ensino de
literatura. Quando muito, ¢ uma delas. Rouxel (2013, p. 18) ja havia anotado avangos
ocorridos na pesquisa em literatura ¢ em didatica da literatura. Entre eles, chama-nos a
atencdo a passagem de uma concep¢do autotélica da literatura a uma concepcdo da
literatura enquanto ato de comunicacdo. A partir de entdo, segundo a autora, cresce o
interesse pelo conteudo existencial das obras e pelos valores éticos e estéticos. Mas, a
nosso ver, esse novo paradigma posiciona os valores estéticos como apenas um entre
outros.

O que parece, de fato, orientar esse novo paradigma, ¢ a formacdo do leitor como
sujeito autdbnomo, livre. Dai por que a formagdo s6 pode ocorrer, por um lado, se ele for
um leitor ativo; por outro, se ndo for imposta a ele uma interpretagdo Unica do texto
literario por parte do professor.

A formacado do leitor implica, a nosso ver, saberes que possam mediar da melhor
forma possivel a tensdo entre o texto e o leitor, ndo s6 na sala de aula, como propde
Rouxel, mas fora dela, na leitura privada. A autora opina que “se € conveniente encorajar a
leitura subjetiva, é também conveniente ensinar os alunos a evitarem uma subjetividade
desenfreada, fonte de delirio interpretativo” (Rouxel, 2013, p. 22). Aqui, o professor, como
mediador, ndo impde sua leitura pessoal. Pelo contrario, faz da sala de aula um espaco
intersubjetivo, regulador, lugar privilegiado do debate interpretativo, que pde em evidéncia
a polissemia do texto literario e a diversidade de interpretacdo de cada sujeito envolvido.

Sendo o texto literario normalmente polissémico, os diversos repertérios de cada
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leitor podem contribuir com a confirmagao desse carater polissémico do texto, mas, acima
de tudo, devem proporcionar a construcdo de novos conhecimentos sobre o texto. Tal
ganho seria impossivel se o professor, ao invés de estimular a participagdo ativa dos
alunos, apresentasse a sua interpretacdo, a interpetacdo autorizada, ou se se limitasse as
atividades do livro didatico. Por mais fundamentadas e criativas que sejam essas, elas
tendem a ocupar o lugar da dindmica inusitada dos eventos que envolvem os sujeitos na
sala de aula.

Aguiar (2013, p. 153) inicia sua discussdo afirmando que ler ndo € um ato passivo,
ndo ¢ apenas decifrar um codigo, mas perceber as interligagdes logicas dos significados no
interior de um texto. Ler ¢ uma atividade. E, com apoio na Estética da Recepcao, assevera
que todo processo de leitura pressupde essa participagdo ativa do leitor; que este ndo
recebe apenas uma mensagem pronta ¢ acabada.

O leitor interfere na construcao de sentidos. Esta se da a partir do preenchimento
dos vazios propositais do texto literario e de acordo com sua experiéncia de leitura e de
vida. Sobre esses vazios, definidos teoricamente por Wolfgang Iser, Karlheinz Stierle
(2002, p. 148) observa: ‘“a constituigdo do sentido pelo leitor ¢, para Iser,
fundamentalmente, uma atividade criadora, que consiste no preenchimento dos vazios e
das indeterminacdes produzidas pelo texto, das quais se apodera a capacidade imaginativa
do leitor”. Usando suas proprias imagens mentais, o leitor seria instigado, no polo da
recep¢do, a atuar como uma espécie da coautor da obra. Mas a producdo de sentidos nao
depende s6 de sua reagdo ao texto. E a sintaxe do texto que fornece algumas pistas para
que esse vazio seja preenchido.

Quando o leitor faz uma segunda leitura, tende a produzir novos significados, que
arregimentam o ‘“saldo” deixado pela primeira leitura. Mas, nem mesmo esta tem como

ponto de partida um saldo zero. Entram em acdo aquilo que, a nosso ver, o leitor ja traz
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como repertdrio minimo: uma leitura do mundo e uma leitura da palavra, auferidas na vida
social, no mundo que ele habita e nas leituras acumuladas até entdo (Freire, 2001).

Maria Amélia Dalvi (2013) revé, adapta e atualiza dez teses propostas pelo
professor Vitor Manuel de Aguiar e Silva (1998) sobre o ensino do texto literario na aula
de portugués. A proposta da citada pesquisadora ¢ a de que a literatura — sem ser tomada
como modelo para o uso da lingua e sem se restringir aos “classicos” ou aos ‘“grandes
escritores”, como se fez no passado — passe a ocupar o centro do ensino de lingua como
algo proximo, democratico, contextualizado, dessacralizado, passivel de critica e de
apreciagdo estética, nas suas mais variadas a atualizadas modalidades. Tendo em vista os
nossos objetivos neste artigo, destacamos e reorientamos alguns tdpicos colhidos da
adaptacao e atualizagdo levadas a efeito por Dalvi (2013, p. 77-81), referentes as dez teses

propostas pelo citado pesquisador da literatura:

O texto literario como o nucleo da disciplina, como ‘“a manifestagao da

memoria e da criatividade da Lingua Portuguesa”;

e A selecdo de textos literarios pela sua qualidade estética e tematica, capazes de
desafiar, instigar e provocar os alunos;

e A busca da adequada articulagdo do texto literario no ensino da lingua com
textos visuais, musicais, filmicos e textos hibridos, nos mais diferentes suportes,
linguagens e circuitos;

e Contextualizacdo da andlise e interpretacdo dos textos literarios, levando em
consideragdo o tempo da escrita € o tempo ficcional (quando for o caso) a que
se refere, partindo-se do proprio texto — posto que ele deve ser, sempre, o
nucleo, o ponto de partida e de chegada da aula;

e Formacgdo de leitores com gosto, habito, sensibilidade estética, capacidade

critica, para além das atividades de avaliagdo realizadas periodicamente pela
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escola;

e Formagdo de leitores capazes de considerar as multiplas possibilidades
analitico-interpretativas do texto literario, sem que plurissignificacao se
confunda com proje¢ao indiscriminada da subjetividade do leitor sobre o texto
literario;

e Formacdo de leitores capazes de ‘“negociar” sua memoria, imaginagao,
experiéncia de vida, repertorio, expectativas e senso critico com o texto, de
modo que sua relagdo com o professor e os colegas, na atividade de vivéncia,
analise e interpretagdo, seja de respeito a alteridade ¢ ndo de submissdo a
autoridade e as leituras impostas pelo material didatico ou por outrem;

e Formagdo de leitores capazes de identificar intertextualidade e refiguragdes
formais e tematicas entre obras da tradi¢cdo literdria, sejam obras canonicas,
populares ou “marginais”, do presente ou do passado;

e Formacdo de leitores capazes de se apropriar de terminologias critico-tedricas
necessarias a uma leitura atenta e estética das obras, sem que a teoria e as
afirmagdes da critica ocupem o lugar central do texto literario na atividade
analitico-interpretativa.

Os topicos acima apontam em vdrias diregdes, entre as quais destacamos: 1 — os
textos literarios devem ser o objeto de estudo por exceléncia da aula de Lingua Portuguesa;
2 — as analises devem partir, sempre, do proprio texto, tomado como objeto estético; 3 — o
trabalho com o texto deve prever as varias possibilidades analitico-interpretativas; 4 — a
formacdo de leitores capazes de identificar a intertextualidade entre obras; 5 — a formagao
de leitores capazes de dominar a metalinguagem critico-teorica, sem que esta ofusque a
posicao nuclear das obras nas aulas da disciplina.

Se a proposta acima apresenta esse carater abrangente e conciliador, reafirmamos,
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sem deixar de considerar sua validade geral, nossa posi¢do: a formag¢ao do leitor literario —
sendo o primeiro deles o professor — implica 0 dominio de uma linguagem especifica ou de
linguagens especificas que sdo as linguagens da literatura — ainda quando a esta
incorporam-se discursos ndo literarios, como o faz com frequéncia o romance moderno e
contemporaneo. S3o as estratégias das narrativas literarias, do poema, do texto dramético e
demais géneros intermedidrios que devem ocupar o primeiro plano da aten¢ao analitica.

A escolarizacdo da literatura com o objetivo de formar cidadaos e, particularmente,
formar leitores literarios nos apresenta o seguinte dilema: se, por um lado, a literatura tem
um papel social, ideologico, por outro ela ¢ arte, é jogo verbal, ¢ invencgao, ¢ fic¢do, ¢ meio
de fruicdo. A nosso ver, formar o cidaddo — cidaddo leitor — ¢ aceitar o desafio de
considerar essas possibilidades oferecidas pelo texto literario. Afinal, sendo ele
plurissignificativo em principio, leituras fechadas demais tendem a empobrecé-lo
semanticamente.

A leitura ludica e a compulsoria, a primeira de iniciativa do leitor, e a segunda, um
protocolo institucional (proprio da escola e da Universidade), ndo se excluem
necessariamente. Esse também ¢ o ponto de vista de Rita Jover-Faleiros (2013, p. 129).

Para essa pesquisadora, ¢ preciso aproximar esses dois tipos de leitor

ou, talvez, despertar no leitor compulsério, que 1€ porque deve, o leitor
ludico, que 1€ porque quer; chegando-se, talvez, a uma espécie de sintese
em que a fruicdo advém da compreensdo do processo de construcdo
dos(s) sentido(s) no ato da leitura.

Fébio Durdo e Cechinel (2022, p. 15-16), embora ndo se atenham propriamente ao
tema da formacao do leitor de literatura, entendem que esta implica também a superagao da
leitura ingé€nua, ou seja, aquela que estd interessada no segredo, no mistério, no desfecho,
no spoiler. Essa superagdo corresponde a chegada do leitor ao estagio do questionamento

critico, a atencao para a forma do texto, ndo se dispensando, nesse nivel, a possibilidade de
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aplicagdo de ferramentas teoricas, especialmente para o caso do aluno do ensino médio.

Importante destacar que, para esses autores, a crise por que passa hoje o ensino de
literatura envolve algumas varidveis, entre as quais destacamos: 1 — o texto literario ja nao
¢ mais o centro da aula de literatura; 2 — conteudos sobre literatura ocuparam esse lugar:
sdo os estilos de época, excessivas teorizagdes (sobretudo nos Cursos de Letras) e o
resumo de obras. Os autores propdem um retorno as obras, que podem ser lidas como
passiveis de varias interpretagdes, sempre a partir da materialidade textual. Em outras
palavras, € o que propde o Paradigma Analitico-textual do ensino da literatura.

Ainda de acordo com esses pesquisadores, ndo sendo a obra dotada de um sentido
preexistente ¢ ndo sendo o leitor um ser isolado e silencioso, o leitor literario, em
particular, em constante processo de formagdo, deve ser aquele que vai construir os
sentidos para o texto, mas sempre a partir daquilo que s6 o texto permite.

Em literatura e na arte em geral, a forma nao ¢ apenas um meio, um veiculo de um
conteudo. A forma €, também, um conteudo, um fim em si mesma. Por isso, ao causar
impacto, ela chama a atengao para si e para o seu modo de ser. Em outras palavras, formar
o leitor ndo ¢ apenas traina-lo para que identifique o contetido através da forma, mas para
que se aproprie, domine, reconheca e contemple a forma e seus inseparaveis contetidos na
arte.

Objetivando alcancar tais objetivos, apontamos duas trilhas que podem levar a
formagdo do leitor: 1 — o mergulho no proprio texto, na sua especificidade enquanto
arranjo estético, o que requer uma leitura atenta, proxima a do new criticism; 2 — a
ampliacdo do olhar e da atitude do leitor, levando-o a confrontar seu repertorio particular

com os sentidos do texto e as possiveis relagdes entre obra e contexto.

Consideracoes Finais
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Eleger como polos o leitor e a obra e, a0 mesmo tempo, tragar como objetivos a
leitura critica e a apreciagdo estética de textos literarios pelo aluno em sala de aula foram
os motes deste trabalho. Nao objetivamos, portanto, a frui¢do sem finalidade pedagdgica,
como pretendem alguns; ou a abordagem critica apenas, como querem outros.

Reafirmamos, como proposta, uma abordagem do texto literdrio na sala de aula que
contemple, na medida do possivel, alguns procedimentos dos dois paradigmas aqui
apresentados e discutidos: a Formac¢do do Leitor Literario (centrado no leitor) e o
Paradigma Analitico-textual (centrado no texto). Os pontos de partida sdo, em suma, o
leitor, com sua necessidade, repertorio e pertencimento social; e o texto, examinado e
fruido em sua especificidade e materialidade.

Tal abordagem, sendo integrativa, pode considerar, dependendo do texto
examinado, as relacdes deste com o contexto e com outros textos. Estas ¢ outras variaveis
analiticas podem e devem ser convocadas para o exercicio de andlise, interpretacdo e
fruicdo estética. Mas ¢ preciso toma-las sempre a partir do texto, do que ele sugere.

Por que andlise critica e apreciativa a um s6 tempo? Por que a um s6 tempo o leitor
responde afetiva e cognitivamente ao texto, e ndo operando uma separagao abstrata dessas
duas instancias subjetivas. Sem se separar muito do que a propria obra impde como
estrutura, a leitura — partindo igualmente do repertério do leitor — pode envolver o minimo
de criatividade.

Apenas destacar rimas, versos, estrofes, figuras, personagens, enredo, espaco,
tempo ou outro aspecto isolado ndo ¢ suficiente para oferecer uma leitura convincente da
totalidade da obra. E preciso captar as conexdes entre essas categorias, conexdes essas que
atuam provocando a fruicdo e a constru¢cdo de sentidos. As fichas de leitura, largamente
solicitadas dos alunos durante tanto tempo, ndo ajudam muito a apreender o essencial em

arte e literatura. Pelo contrario, tendem a se limitar a descricdo de aspectos isolados da
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obra. Tendem a burocratizar a constru¢do do conhecimento na Area.

Um dos maiores desafios na formagao de leitores de literatura, além do ato de ler ¢
interpretar o texto na sua integralidade, ¢ formar leitores flexiveis, abertos a pluralidade de
géneros e de textos que, por sua vez, recobrem a pluralidade social e individual
contemporanea. O leitor ideal é aquele que vai de Homero a Caio Fernando Abreu,
passando por Sofocles, Lima Barreto, Clarice Lispector, Patativa do Assar¢, Concei¢ao
Evaristo etc.

Sem apresentar, aqui, uma proposta de intervencao, o que nos moveu foi a intengao
de contribuir com a discussdo do problema da formagdo do leitor literario, a partir de
alguns autores. A nosso ver, o ensino de literatura ndo pode prescindir de uma concepgao
integrativa. Esta deve envolver o sujeito leitor de literatura; a formacdo e as fungdes do
professor; e as obras como objetos estéticos, mas passiveis de escolarizagao.

Somos da posi¢ao de que ¢ possivel conciliar fruicdo (Paradigma de Formagao do
Leitor) e andlise (Paradigma analitico-textual), embora academicamente se insista tanto em
se separar essas duas formas de contato com as obras. Mas ¢ assim que elas se apresentam
para nos, hoje, como apreciadores e pesquisadores do texto literario. E desse modo que
procuramos contribuir para que elas se afastem dos perigos apontados, com razdo, por

Tzvetan Todorov.
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