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RESUMO: O livro didatico continua sendo o principal material de apoio dos docentes em
sala de aula, gracas a facilidade de acesso. Pensando nisso, esta pesquisa tem o objetivo de
analisar como os géneros do discurso sdo trabalhados no livro didatico Buriti mais
Portugués, editado por Marisa Martins Sanchez, do 4° ano do Ensino Fundamental I. Para
isso, escolhemos textos e exercicios de trés, das oito Unidades que compdem o livro. A
pesquisa esta fundamentada nos estudos de Bakhtin (1979) e Marcuschi (2002) no que se
refere aos estudos dos géneros discursivos; nas discussoes sobre o livro didatico, em Bezerra
(2001), Santos (2011) e Santos (2020), além de olharmos para as concepcdes de género
adotadas pelos Parametros Curriculares Nacionais e reiteradas pela Base Nacional Comum
Curricular (2017). A metodologia ¢ documental, de abordagem qualitativa. Como resultado,
observamos que os livros didaticos exploram os elementos da composicao estrutural, tais
como: acdes dos personagens, espacgo, titulo, autor, deixando um espaco para
complementacao do professor no que diz respeito a abordagem dos géneros textuais em sua
natureza funcional e interativa, conforme defende Marcuschi (2002).
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AN ANALYSIS ON THE APPROACH TO DISCOURSE GENRES IN A 4TH

GRADE PORTUGUESE LANGUAGE TEXTBOOK

ABSTRACT: The textbook continues to be the main support material for teachers in the
classroom, thanks to its ease of access. With this in mind, this research aims to analyze how
discourse genres are worked on in the textbook Buriti mais Portugués, edited by Marisa
Martins Sanchez, for the 4th year of Elementary School I. For this purpose, we chose texts
and exercises from three of the eight Units that make up the book. The research is based on
the studies of Bakhtin (1979) and Marcuschi (2002) regarding the study of discursive genres;
on the discussions about the textbook in Bezerra (2001), Santos (2011) and Santos (2020),
in addition to looking at the conceptions of genre adopted by the National Curricular
Parameters and reiterated by the Common National Curricular Base (2017). The
methodology is documentary with a qualitative approach. As a result, we observed that
textbooks explore the elements of structural composition, such as: character actions, space,
title, author, leaving space for the teacher to complement the approach to textual genres in
their functional and interactive nature, as defended by Marcuschi (2002).

KEYWORDS: Textbook; discursive genres; elementary School 1.

1 CONSIDERACOES INICIAIS

A sociedade vive em constante evolugdo, seja estrutural, intelectual, emocional ou
tecnologica, e € muito comum vermos as criangas terem mais contato com o meio digital do
que propriamente com os livros, seja para estudar, seja para se deleitar na leitura. Tanto no
meio digital quanto no meio fisico, os géneros estdo presentes € vao acompanhando a
evolucdo da sociedade. A tecnologia, por sua vez, permite que novos géneros surjam e
ganhem espaco entre os sujeitos nas interagdes sociocomunicativas. Este movimento nos
direciona a pesquisar, estudar e conhecer como trabalhar com uma maior variedade de
géneros textuais em sala de aula.

Em meio a essa movimentagao, € o livro didatico (LD) ainda o maior apoio de ensino
para os professores. Com esse pensamento, nos questionamos sobre como os mais variados

tipos de géneros estao sendo propostos nos LD do Ensino Fundamental 1?7 Partimos da ideia
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de que os LD, avaliados pelo Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD, adotados nas
escolas publicas do pais, dao especial atencao para o trabalho com a variedade de géneros.

Nessa dire¢do, para responder a esse questionamento, o presente artigo tem como
objetivo analisar como os géneros do discurso estdo sendo explorados no LD Buriti Mais
Portugués do 4° ano do Ensino Fundamental I, publicado pela Editora Moderna e tendo
como editora responsavel Marisa Martins Sanchez. O livro é composto por oito unidades,
entre as quais, elegemos as unidades 5, 6 e 7 para a andlise, uma vez que foram as unidades
que apresentaram mais problematicas em relagdo ao exercicio com os géneros discursivos,
que serao discutidas posteriormente.

Um dos critérios de selecao desse documento para andlise é o fato de ter sido
aprovado pelo PNLD para os anos de 2019 a 2022. Além disso, selecionamos um LD do
professor, em razdo de apresentar um manual com as orientagdes destinadas ao docente que
vai utiliza-lo em sala de aula. Para tanto, a discussao estd fundamentada na teoria dos géneros
textuais/discursivos discutidas por Bakhtin (1979) e Marcuschi (2002). Desenvolvemos
ainda discussdes sobre o LD, baseadas nas reflexdes de Santos (2011) e Santos (2020), para
destacar a importancia dessa ferramenta de trabalho do docente.

A metodologia adotada ¢ a documental, considerando que o LD selecionado ¢ o
documento analisado. Conforme Lakatos e Marconi (2001), a pesquisa documental ¢ a coleta
de dados em fontes primarias, como documentos escritos ou ndo, pertencentes a arquivos
publicos; arquivos particulares de instituicdes e domicilios, e fontes estatisticas. Nesse
direcionamento, a abordagem feita do género neste material ¢ qualitativa, uma vez que
acontece com o propoésito de “compreender, descrever e, algumas vezes, explicar fendmenos
sociais, a partir de seu interior, de diferentes formas” (Flick, 2007, p. 9).

Diante do exposto, podemos dizer que este tema se justifica, em primeiro lugar, por

colocar em evidéncia o papel que o LD assume no ensino, muitas vezes sendo a Unica
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ferramenta de aula do professor; em segundo lugar, pelo olhar sobre o ensino com base nos
géneros do discurso como enunciado que nascem das praticas sociais de interagdo. E
importante que os professores se apropriem do LD como ferramenta, mas que percebam o
que por ele ¢ abrangido e o que a ele precisa ser suplementado com relagdo, por exemplo, as
situacdes comunicativas e a fungdo social dos géneros.

Visando alcangar os objetivos, o artigo esta dividido em trés segdes: a primeira
discorre sobre o livro didatico de Lingua Portuguesa; a segunda, sobre os conceitos de
géneros textuais/discursivos; e a terceira apresenta uma analise de como o livro Buriti mais
Portugués trata os géneros textuais/discursivos. Tendo explicitado a composi¢do deste

artigo, passaremos a dissertar sobre o livro didatico de Lingua Portuguesa.

2 O LIVRO DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA

Os primeiros livros de Lingua Portuguesa apenas apresentavam textos sem questoes
a ele relacionadas (Santos, 2020), com forte predominio de textos literarios. Depois de
alguns anos, os textos vinham acompanhados de exercicios muito simples, explorando de
forma superficial questdes relacionadas a gramatica.

O Livro Didéatico, segundo Bezerra (2001), tal qual o conhecemos hoje, constituido
de textos, vocabuldario, interpretacdo, gramatica, redacdo e ilustracdo, emerge no fim dos
anos 60 e estabelece-se na década de 70. Em 60, a concepcao de texto referia-se ao texto
literario, através dos quais os estudantes eram ensinados a valorizar e reproduzir modelos
consagrados.

Ainda conforme Bezerra (2001), nos anos 70, com os estudos da Linguistica
Estrutural e da Teoria da Comunicagdo, a presenca dos textos no LD comega a se ampliar,

com a inclusdo de textos jornalisticos e de historias em quadrinhos. Neste momento, o foco
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dos estudos desses incidiu sobre os elementos da comunicagdo (emissor, receptor,
mensagem, cddigo, canal e referente), abordagem que predominou até a metade dos anos 80,
a partir da efervescéncia da concepg¢ao de texto com carater pragmatico, que abarcou critérios
como: coeréncia, coesdo, situacionalidade, informatividade, aceitabilidade etc. Nesse
periodo, havia uma grande influéncia da Linguistica Textual na concepc¢do dos livros
didaticos de lingua portuguesa.

Com a publicagdo dos Parametros Curriculares Nacionais - PCN (1998), o texto ¢
centralizado como objeto de ensino da Lingua Portuguesa, guiado por uma visdo bakhtiniana
de géneros, que leva em consideracdo a interacdo. Nos estudos bakhtinianos, os olhares
voltam-se para os textos orais e escritos enquanto frutos de uma interagdo social, que se
constroem a partir das situagdes comunicacionais/interagdes sociais € organizam-se de
maneiras mais ou menos estaveis, e a esse conjunto de caracteristicas que alguns textos tém
em comum configuram-se géneros discursivos/ textuais. Essa abordagem dos géneros ¢

atualizada e reforcada pela Base Nacional Comum Curricular - BNCC:

Assume-se aqui a perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem, ja
assumida em outros documentos, como os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), para os quais a linguagem ¢ ‘uma forma de agdo
interindividual orientada para uma finalidade especifica; um processo de
interlocucdo que se realiza nas praticas sociais existentes numa sociedade,
nos distintos momentos de sua historia’ (Brasil, 2018, p. 67).

Os documentos norteadores, além de se configurarem como referéncias relevantes
para o ensino, também configuram-se como referéncias para a avaliacdo da qualidade dos
Livros Didaticos. Nesse sentido, € criado o Instituto Nacional do Livro, por meio do Decreto-
Lein® 93, de 21 de dezembro de 1937; em 1971, surge o Programa do Livro Didatico para o

Ensino Fundamental (PLIDEF), que, em 1985, passa por uma atualizacdo e torna-se o

PNLD, com os objetivos de:
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e aprimorar o processo de ensino e aprendizagem nas escolas publicas
de Educacdo Basica, com a consequente melhoria da qualidade da
Educacao;

e garantir o padrao de qualidade do material de apoio a pratica educativa
utilizado nas escolas publicas de Educagdo Basica;

e democratizar o acesso as fontes de informacao e cultura;

e fomentar a leitura e o estimulo a atitude investigativa dos estudantes;

e apoiar a atualizacdo, a autonomia e o desenvolvimento profissional do
professor; e

e apoiar a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (Brasil,
2017).

O PNLD* ¢ responsével pela avaliagio e distribui¢io dos Livros Didaticos em todo
territorio nacional. Sao as escolas publicas de educagdo basica que ficam responsaveis por
escolher os seus materiais didaticos que irdo ser utilizados nos anos seguintes, sendo
distribuidos pelo Ministério da Educagao e Cultura - MEC. Antes da divulgagao dos LD nas
escolas, eles devem ser aprovados com base em avaliacdes pedagodgicas por uma equipe
especializada que ¢ selecionada pelo Ministério da Educagdo e, para a devida escolha, sdo
inscritos no PNLD.

Diante disso, compreendemos que os LD sdo muito importantes para os professores.
E, muitas vezes, € o principal suporte que o professor tem em seu trabalho docente. Esse
material apresenta tematicas diversas, trabalhando competéncias e habilidades previstas nos
documentos legais que orientam a educagdo bésica do pais e adjuvam, dessa forma, o
trabalho do professor e a aprendizagem dos alunos. Com base no exposto, Morais (2011, p.
43) confirma que “por problemas na formagao e a dificuldade de os professores se engajarem
em atividades de textualizagdo, o livro didatico passou a ser a principal ferramenta teorico-

metodoldgica do professor em seu fazer pedagdgico™.

4 Para saber mais sobre o PNLD, consulte: https://www.gov.br/mec/pt-br/areas-de-atuacao/eb/pnld/programa-
nacional-do-livro-e-do-material-didatico-
pnld#:~:text=0%20PNLD%20(Programa%?20Nacional%20do,de%20ensin0%20b%C3%A 15i1c0%20d0%20p
a%C3%ADs.


https://www.gov.br/mec/pt-br/areas-de-atuacao/eb/pnld/programa-nacional-do-livro-e-do-material-didatico-pnld#:~:text=O%20PNLD%20
https://www.gov.br/mec/pt-br/areas-de-atuacao/eb/pnld/programa-nacional-do-livro-e-do-material-didatico-pnld#:~:text=O%20PNLD%20
https://www.gov.br/mec/pt-br/areas-de-atuacao/eb/pnld/programa-nacional-do-livro-e-do-material-didatico-pnld#:~:text=O%20PNLD%20
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Por isso, o professor deve se manter atualizado para poder analisar o LD e
complementar com outras propostas de estudo, de forma a atender as reais necessidades dos
alunos. Nesse contexto, destacamos os novos géneros discursivos que vao surgindo, de
acordo com os usos sociais de comunicagao ¢ interagao.

Os LD apresentam o género que vai ser trabalhado naquela unidade, e as questoes ja
vém prontas para que os alunos respondam. Esta ¢ uma das razdes porque o LD se tornou,
entdo, a principal ferramenta de trabalho do docente. No livro analisado, por exemplo, os
géneros sdo organizados em sete unidades, em que cada uma aborda um género textual
diferente. Para o direcionamento do trabalho com estas unidades, o Livro do Professor
contém um Manual do Professor, no qual “sua sequéncia torna-se a sequéncia das aulas e
sua realiza¢do passa a marcar o tempo escolar. [...] E um livro, mas ¢ também o caderno de
exercicios, a voz do professor, o planejamento, a progressao das aulas (Batista, 2004, p. 58).

O livro especial, intitulado de Manual do Professor, ¢ um guia que traz uma sugestao
de planejamento de todo o ano letivo e de todo o contetdo que vai ser trabalhado durante os
quatro bimestres de aulas. A diferenga entre o livro do professor e o livro do aluno ¢ que
naquele sdo colocadas as respostas, instrugdes e, principalmente, as habilidades que sdo
indicadas para cada atividade de acordo com a BNCC.

E importante reforgar que, sendo o livro uma importante ferramenta didatica, se faz
relevante compreender os conceitos de géneros textuais/discursivos adotados pelos PCN
(1998), reiterados pela BNCC (2017) e dissolvidos nas competéncias e habilidades
pontuadas pela Base. A partir desse entendimento, discutiremos, no proéximo topico, os
conceitos de géneros textuais/discursivos adotados para a analise do livro didatico (aprovado

pelo PNLD) eleito para este trabalho.

3 CONCEITOS DE GENEROS TEXTUAIS/DISCURSIVOS
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Os géneros textuais sdo inumeros e estdo presentes nas diversas situacdes de
interagdo do cotidiano, considerando que ¢ por meio deles que nos comunicamos € passamos

informacdes, ideias e argumentos, como afirma Marcuschi (2002, p. 19-36):

Os géneros textuais sdo fenomenos histdricos, profundamente vinculados
a vida cultural e social. Fruto de trabalho coletivo, os géneros contribuem
para ordenar e estabilizar as atividades comunicativas do dia-a-dia. Sdo
entidades socio-discursivas ¢ formas de agdo social incontornaveis em
qualquer situacdo comunicativa, [...] os géneros nao sdo instrumentos
estanques e enrijecedores da agdo criativa. Caracterizam-se como eventos
textuais altamente maleaveis, dindmicos e plasticos.

Significa dizer que os géneros textuais sdo maleaveis porque podem se adequar aos
contextos formais e/ou informais. Toda e qualquer manifestagdo verbal ¢ um género do

discurso, desde que mantenha a interagdo social e comunicativa entre os interlocutores. Esse

conceito de Marcuschi (2002) baseia-se no que Bakhtin (1997, p. 301-302) escreve:

Esses géneros do discurso nos sdo dados quase como nos ¢ dada a lingua
materna, que dominamos com facilidade antes mesmo que estudemos a
gramatica [...]. Aprender a falar é aprender a estruturar enunciados [...]. Os
géneros do discurso organizam nossa fala da mesma maneira que a
organizam as formas gramaticais. [...] Se ndo existissem os géneros do
discurso e se ndo os dominassemos, se tivéssemos de construir cada um de
nossos enunciados, a comunicacdo verbal seria quase impossivel.

Também destacamos que a maioria dos géneros discursivos ndo possuem muitas
regras, embora haja uma estrutura a ser seguida. Esses enunciados apresentam caracteristicas
proprias, veiculos de publicagdo, um publico, um meio em que circulam etc. Quando sdo
dominados facilmente pela sociedade, como a carta ou o bilhete, as pessoas se sentem mais

confortdveis para se comunicarem por meio deles. Alguns géneros sdo muito simples e se
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tornam muito complexos, porque sdo pouco explorados nas escolas, e os alunos ndo estdo
preparados para lidar com eles.

Além disso, com a evolugdo da tecnologia e da comunicacdo das pessoas, novos
géneros vao surgindo constantemente e adaptados para determinadas situagdes. O bilhete e
a carta sempre foram géneros muito utilizados, mas, com o aparelho celular e o computador,
a praticidade influencia o uso das mensagens e dos e-mails. A informagao que antes chegava
por meio de reportagens em jornais, também chega em posts nas redes sociais. Entdo, os
discursos estdo sendo atualizados e os géneros seguem esse avanco.

Consideramos ainda que os géneros do discurso sdo enunciados e todo enunciado ¢é
formado por trés elementos constitutivos: o contetido tematico, a constru¢do composicional
e o estilo. Além disso, como saber quais géneros utilizar em determinadas situagdes se nao
fomos apresentados as suas diversidades e em quais dominios eles sdo encontrados? O
dominio em que ele circula diz muito sobre os sujeitos que utilizam os géneros para a
comunicac¢do, seja na esfera religiosa, académica, jornalistica, juridica, artistica, seja em
qualquer outra, todas precisam dos géneros e, por isso, precisam domina-los.

Uma justificativa para influenciar a ampliacdo dos estudos dos géneros do discurso
¢ que varias linhas de pesquisa linguisticas, inspiradas em Bakhtin (2003), tém demonstrado
que os géneros do discurso, quando trabalhados corretamente, ajudam a ampliar diversas
habilidades como a capacidade de leitura, escrita, interpretacdo, imagina¢do para
compreender as inten¢des do autor e, principalmente, a comunicagao.

Logo, ¢ essencial que os professores trabalhem a perspectiva bakhtiniana dos géneros
do discurso, tendo em vista que tais géneros sao ferramentas utilizadas pelos interlocutores
na sua atuagdo social. Seguindo esse ponto de vista, se faz importante que essa visdo seja

reforcada pelos Livros Didaticos de Lingua Portuguesa. Com esse pensamento, nos
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interessamos em responder ao questionamento inicial: como os mais variados tipos de

géneros estdo sendo propostos nos LD do Ensino Fundamental I?

4 BURITI MAIS PORTUGUES: UMA ANALISE DAS UNIDADES 5,6 E 7

O LD Buriti Mais Portugués do 4° ano do Ensino Fundamental I (Manual do
Professor), publicado pela Editora Moderna e tendo como editora responsavel Marisa
Martins Sanchez, aprovado pelo PNLD para os anos de 2019 a 2022, é composto por oito
unidades e cada uma delas traz dois textos como base para a realizagdo das atividades.
Vejamos essa informacao sintetizada no Quadro 1:

Quadro 1 — Estrutura do Livro

UNIDADES

TEXTO 1

TEXTO 2

Unidade 1
Eu sou esperto

Texto dramatico: Biliri e o pote
vazio (Ricardo Karman)

Conto de artimanha: A4
esperteza do tatu (Rosane
Pamplona)

Unidade 2 Conto: Pra dar no pé (Padre | Propaganda: Propaganda dos
Eu respeito a natureza | Antonio de Oliveira) publicitarios sem fronteiras
Unidade 3 Mito: As estrelas nos olhos dos | Texto  expositivo:  Como
Eu busco explicagdes | meninos (Reginaldo Prandi) nascem as estrelas? (Felipe
Bogaz Notari)

Eu sou cidadao

Yousafzai no Prémio Nobel da Paz
(Malala)

Unidade 4 Resenha: Nova animacdo | Entrevista: Filme “Divertida
Eu vou ao cinema “Divertida mente” brinca com os | Mente” estreia nos cinemas
sentimentos (Sérgio Rizzo) (Paula Desgualdo)
Unidade 5 Historia em quadrinhos: | Artigo de divulgagdo
Eu conhego meu cérebro | Driblando a dor (Roberto Lent e | cientifica: Cérebro
Flavio Dealmeida) “congelado” (Débora
Mismetti)
Unidade 6 Primeira pagina de jornal: O | Noticia: Ouro que vem da
Eu me informo Globo Cidade de Deus

Unidade 7 Conto: O Soldado Pacifico (Maria | Conto: Vivendo com a vaca

Eu tenho problemas Mafieru) (Rosane Pamplona)
Unidade 8 Discurso: Discurso de Malala | Texto Expositivo:

Respeitando o piso tatil

Cada unidade do LD aborda uma tematica, e a frase iniciada pelo pronome pessoal

da 1° pessoa do singular (Eu) faz com que os alunos se sintam mais intimos dos temas, bem

Fonte: Sanchez, 2017.
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como intencionalmente dos textos que também tém a ver com o contexto que foi proposto
pela unidade.

Salientamos que o livro apresenta diferentes géneros, mas, mesmo assim, ainda esta
em consonancia com o que Morais (2011, p. 59) considera: “a variedade de géneros
encontrada nos LD nem sempre corresponde a uma abordagem que prioriza uma reflexdo
sobre os papéis dos interlocutores, os objetivos do texto e de seu autor”. Isso fica bem visivel
no livro quando, depois do texto, h4 algumas questdes com discreta exploragao do conteudo
do género e, em seguida, se¢oes sobre ortografia e gramatica.

No Texto 2 da Unidade 5, por exemplo, consta um artigo de divulgagao cientifica, e
a atividade sobre o género vai da pagina 118 a 121. O texto Cérebro “congelado”, de Débora
Mismetti, ¢ bem explorado quando as perguntas se voltam sobre a autora e os pesquisadores,
0 que o artigo informa, para quem foi escrito, para que servem as imagens que compdem o
aspecto visual, a linguagem etc. Além disso, chama a nossa ateng¢ao a existéncia de quadros
intitulados Fique sabendo, uma vez que neles ha as informagdes basicas sobre o género do
discurso que est4 sendo trabalhado naquela se¢do da Unidade 5. Vejamos a Figura 1:

Figura 1 - Conceito de artigo de divulgagio cientifica
Fique sabendo

O artigo de divulgacao cientifica é um texto informativo cuja finalidade &
transmitir conhecimentos cientificos para o publico nao especializado por mejo
de linguagem simples e acessivel.

0 autor do artigo de divulgagdo cientifica reescreve, para jornais e revistas
comuns, pesquisas, relatorios, artigos cientificos etc. escritos por especialistas,
para gue o publico interessado tenha acesso a esse conhecimento,

Fonte: Sanchez, 2017.

Observe que a autora faz questdo de conceituar o género artigo de divulgacdo
cientifica, indicando onde circula esse enunciado. Isso ajuda o aluno a compreender melhor
para que serve o género quando estiver lendo um.

Logo em seguida, vamos encontrar outro Fique sabendo, agora explicando como

organizar um artigo de divulgagao cientifica. Vejamos a Figura 2:
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Figura 2 - Estrutura de um artigo de divulgacéo cientifica
Fique sabendo &
Um artigo de divulgacéo cientifica apresenta geralmente a seguinte estrutura:

* introdugio - apresentagio do fendomeno a ser verificado;
* experimento — procedimentos usados na pesquisa;

* resultado — consequéncias do experimento;
* conclusdo - afirmacao final do que foi observado.

Fonte: Sanchez, 2017-.- -

Ja no Texto 2 da Unidade 6, que vai da pagina 141 a 143, h4a uma noticia intitulada
Ouro que vem da Cidade de Deus, a respeito da qual gostariamos de mencionar alguns
aspectos do exercicio sobre a fun¢do comunicativa do texto proposto. Ha algumas
informacodes facilmente identificadas no texto, entretanto, observamos que poderia haver
alguma complementacdo sobre a funcdo da noticia, as caracteristicas do género, os
interlocutores, o meio onde esse texto pode ser publicado, além de jornais, entre outras
abordagens mais comunicativas.

Segundo Biase-Rodrigues (2008), se os alunos devem dominar o género, entdo, ir
além do LD para explorar a noticia pode consistir em uma atividade produtiva. Por exemplo,
mostrar que ¢ um género de grande importancia para a sociedade e que € através dele que os
cidaddos tomam conhecimento do que acontece no dia a dia.

Observemos a Figura 3:

Figura 3 - Atividade para interpreta¢do da noticia

Um pouco de conversa -

md'i -_ Conversa com os colegas.
a) Que acontecimento & relatado na noticia?

b) Onde e quando acontaeceu o fato noticiado?
c) Como aconteceu e por qué?

d) Por gue esse & um acontecimento para ser publicado em jornal?

Fonte: Sanchez, 2017.
Verificamos que as questdes se voltam para o enunciado, para o texto, porém,

estabelecem poucas relagdes com a fungdo comunicativa, tdo central para a compreensao e
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funcionamento do género. Percebemos, entdo, em conformidade com Biasi-Rodrigues
(2008), que ha lacunas nas propostas de atividades de produgdo que podem ser preenchidas
pelos professores, principalmente no que diz respeito a exploragdo das caracteristicas dos
géneros nos seus aspectos sociais de uso. Dificilmente, um material terd o foco e a énfase no
enunciado e na enunciagdo, ou seja, no texto € em sua circulagdo social. Aqui vemos a
importancia do professor em sala de aula, porque caberd a ele decidir quando ¢ necessario
haver alguma complementacdo do material didatico adotado pela escola.

Diferente da atividade anterior, mais focada no enunciado, o quadro Figue sabendo
traz as informagdes que devem constar na noticia. Vejamos a Figura 4:

Figura 4 - Composi¢do do género noticia

A noticia & um texto jornalistico gue relata um fato
atual de interesse pldblico.
A noticia @ composta de:
= fitulo;
= subtitulo (linha fina): texto em destacue logo
abaixo do titulo, gue traz mais detalhes sobre
O assunto;

e lide: sao as limhas iniciais, em gue se informa
o gue aconteceu, guando, onde, como, por gqué&;
= desenvolvimento.
Em geral,” a noticia ¢ acompanhada de foto, que ilustra
o texto ou acrescenta informacoes a ele. Junto da foto, ha
uma legenda gue a explica.

Fonte: Sanchez, 2017.

Observe que, na Figura 4, além do conceito, encontramos a organizagado estrutural e
informacdes sobre como se organiza o género: “a noticia € acompanhada de foto, que ilustra
o0 texto ou acrescenta informacdes a ele. Junto da foto, ha uma legenda que explica”.

Ja o Texto 1 da Unidade 7 € um conto, e a atividade vai da pagina 154 a pagina 157.
E intitulado O Soldado Pacifico, da autora Maria Mafieru. As questdes enfatizam bastante
informacdes explicitas, como 0s personagens, o tempo € o0 espaco em que ocorre a historia,
qual ¢ o conflito, qual € a solu¢do, além de elementos gramaticais. Vejamos a Figura 5:

Figura 5 - Questoes explorando o conto



21

2 | Quando e onde acontece a historia?
Acontece no tempo do “era uma vez”, no Reino Distante.

3 | Ha duas personagens principais no conto. Quem s&o elas?

O soldado pacifico e o

4 | Quem sao as personagens secundarias?
A rainha, as damas, 0s cavaleiros, os reis e os habitantes do reino.

If"_.
(5 Qual & o conflito da histéria?
-f-:l H_r'"”‘:'_l""'?_-""hl‘l declara guerra ao Reino Distante.

oy .
1 E‘ Que Personagens sdo escolhidas para resolver o conflito?
lJn'l_:‘;:f_'?.Jﬂ'HdD de cada reino: o pacifloo @ o medroso.

7 | Qual é a solucfio encontrada pelos soldados?
Eles née lutam & salam um acordo de paz.

» A solucio do conflite conduz a um desfecho positiva? Para quemn?
Sim, o desfecho & positivo para todos: para os soldados, gue nao precisam lutar,

& para

dois reinos, que nao passam por uma guerra.

Fonte: Sanchez, 2017.

Observe, na Figura 5, que as questdes indicam os pontos-chave para a compreensao
do conto. Como ¢ o Livro do Professor, as questdes vém acompanhadas de respostas
objetivas, mais uma vez cabendo ao profissional a maleabilidade de viabilizar a criatividade
e a imaginag¢ao dos alunos, além do aproveitamento de elementos do género.

A andlise mostra que, mesmo com grande exploragdo dos géneros discursivos nas
atividades, ainda h4 espaco para o aprofundamento na interpretagao dos contetidos. A
heranca de questdes gramaticais, objetivas e estruturais continua incidindo sobre os estudos
da perspectiva do género, configurando um desafio para nds, analistas de texto e do discurso.
Em nossa luta para contribuir com a melhoria da qualidade da educagao, faz-se necessaria a
atencao e atualizagdo para lidar com os anseios e dificuldades dos alunos quando se trata de
situagdes sociocomunicativas. Em tempos de inteligéncia artificial, nunca foi tdo premente

a valorizacao dos professores € a compreensao de sua funcdo fundamental na sala de aula,
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agindo humanamente, exercendo a escuta, interagindo com os alunos no aqui-agora,

conhecendo as limitacdes tedricas dos livros didaticos e praticas da sala de aula.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Os géneros discursivos passaram a ser contemplados pelos LD, de uma forma mais
precisa, muito recentemente, € os autores e as editoras ainda estdo aprimorando as atividades
que vio explora-los. E muito bom ver essa preocupagio com o LD, entendendo que o PNLD
seleciona as cole¢des com contetidos mais significativos para as escolas publicas e de acordo
com o documento legal atual, que hoje ¢ a BNCC.

Das discussdes sobre o LD, ficou constatado que ele ¢ o principal apoio para o
trabalho dos professores, porque trazem os contetidos organizados por ordem de
aprendizagem, além disso, textos com explicac¢do e as atividades que serdo aplicadas para
verificar se os alunos realmente aprenderam.

Sobre os géneros do discurso, constatou-se o quao presentes eles sdo no nosso dia a
dia, j& que s6 nos comunicamos por meio dos géneros, sejam eles mais complexos ou mais
simples. Apesar de se ter uma visdo de dificuldade sobre o estudo dos géneros, quando
debatidos e conhecidos pelos alunos, eles se tornam bem simples. Entdo, o conhecimento do
género melhora a compreensao dos alunos e facilita o trabalho do professor.

Das analises sobre o livro Buriti Mais Portugués, ha a percepcao dessa evolugdo em
relacdo ao contetido textual, j4 que antes a prioridade eram os contetidos sobre gramatica e
agora os géneros estio igualmente presentes. E animador ver essa atualizagdo dos LD, mas
ainda ha muitas lacunas para serem aprimoradas e exploradas, por exemplo, a orientacao
para que o aluno produza determinado género. Sendo assim, essa atividade deve ser uma

iniciativa do professor, pois produzir ¢ tdo importante quanto ler e interpretar.
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Outro ponto importante que precisa ser destacado ¢ a necessidade da valorizagao dos
professores ¢ da sua fun¢do docente, tendo em vista que devem agir com humanidade e
interagir com os alunos no dia a dia escolar, conhecendo as limita¢des dos livros didaticos e
sanando as dificuldades encontradas nas praticas da sala de aula.

Portanto, entendemos que ¢ importante dizer que, embora tenhamos concluido o
texto, o debate estd inconcluso. Isso porque muito mais pode ser acrescentado, a depender
do dominio, da teoria, do lugar de discurso, além de que a analise vai mudar a depender do
LD que for analisado. As teorias estdo sempre em constante evolugdo e transformagao e sua

apropriagdo contribui para um trabalho docente de qualidade.
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