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RESUMO: Este artigo consiste em um recorte da dissertacdo “Loureiro (2022)”, na qual
foram propostas atividades para a Educacdo Infantil com géneros orais, a partir da
perspectiva do multiletramento e da afetividade. Assim, a partir dos relatos de Loureiro
(2022) e situacdes de aprendizagens advindas de outras fontes, como blogs e livros, expomos
trés dessas atividades, objetivando refletir como os géneros orais na pré-escola podem
favorecer a uma aprendizagem significativa, na qual o multiletramento e a afetividade
estejam presentes. Como aporte tedrico, utilizamos, além de outros teoricos, as
consideragdes de Walon (1968), Vygotsky (1991) e Rojo (2012).
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ORAL GENRES IN PRESCHOOL: FROM MULTILITERACY TO AFFECTIVITY

ABSTRACT: This article consists of an excerpt from the dissertation “Loureiro (2022)”, in
which activities for Early Childhood Education were proposed with oral genres and from the
perspective of multiliteracy and affectivity. Thus, based on the reports of Loureiro (2022)
and learning situations from other sources, such as blogs and books, we present three of these
activities, aiming to reflect on how oral genres in preschool can favor meaningful learning
in which multiliteracy and affectivity are present. As a theoretical contribution, we use, in
addition to other theorists, the considerations of Walon (1968), Vygotsky (1991) and Rojo
(2012).
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1 INTRODUCAO

Na concepcdo de Vygotsky (1991), propor um ensino que considere o
multiletramento e a afetividade é compreender que, para que ocorra o desenvolvimento
humano, torna-se essencial levar em consideracdo sua base afetivo-volitiva, ja que a
afetividade ¢ preponderante para a constitui¢do das dimensdes da competéncia emocional e
do conhecimento (Walon, 1968).

Assim, por ser a Educagdo Infantil um periodo de transi¢do, além de um momento
desafiador para os professores que se veem diante de cobrangas sobre a alfabetizagdo, ¢é
essencial considerar as propostas implementadas por alguns professores, que tanto objetivam
promover um ensino de qualidade, como contribuir com propostas significativas para a
aprendizagem.

Logo, considerando que o ato de ler e escrever ndo est4 presente apenas na adequagao
de regras gramaticais, mas no uso da lingua para produzir efeitos de sentidos em iniimeras
situagde, o trabalho com géneros orais na pré-escola € essencial para o desenvolvimento da
linguagem dos sujeitos, sendo um elemento importante para a comunicagdo, concepg¢ao de
espaco, do eu, além da relagdo com os demais sujeitos que compdem nossa sociedade.

Neste artigo, assim, propomos pensar possibilidades para o uso de géneros orais na
pré-escola, uma vez que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) expde a importancia
da presenca de géneros orais na Educagao Infantil e do trabalho com esses a partir de seus
contextos, considerando o papel que a escola desempenha na compreensdo de que vivéncias
com géneros orais precisam ser centrais.

Além disso, discutimos sobre como a pedagogia do multiletramento e da afetividade

na Educagdo Infantil pode ocorrer por meio do uso de dispositivos que aparecem nos
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documentos balizadores desta etapa da educacdo basica, a0 mesmo tempo em que orienta
praticas pedagdgicas, nas quais as escolas proporcionem vivéncias para as criangas, que
possibilitem a utilizacdo de recursos tecnologicos e midiaticos.

Por fim, apresentamos trés atividades possiveis de serem realizadas na pré-escola e
que, além de estarem de acordo com alguns dos eixos da BNCC, isto ¢, com os eixos “O eu,
o outro e 0 nos”, “Escuta, fala, pensamento e imaginagao” e “Espagos, tempos, quantidades,
relacdes e transformagdes”, possibilitam o trabalho com os géneros orais e o
multiletramento, de forma lidica e por meio de agdes pautadas na afetividade e no respeito
em relacdo ao desenvolvimento dos discentes.

Concernente a estruturagdo, o artigo estd dividido em cinco tépicos, ou melhor, o
topico dessa introducdo, o segundo tdpico, no qual discutimos como a BNCC apresenta a
relevancia do trabalho com os géneros orais na escola. No terceiro topico, descrevemos como
o multiletramento surge, assim como ¢ possivel propor o multiletramento em consonancia
com a afetividade. No quarto topico, a partir dos campos da experiéncia propostos pela
BNCC, isto ¢, “O eu, o outro e 0 n6s”, “Escuta, fala, pensamento e imagina¢do” e “Espacos,
tempos, quantidades, relagdes e transformacgdes”, apresentamos trés atividades e, por fim, no
quinto e ultimo tépico, tecemos as nossas consideragoes finais.

Os resultados da pesquisa apontam que o ensino com géneros orais na educacio
infantil na perspectiva do multiletramento e da afetividade é possivel, desde que sejam
consideradas as necessidades dos educandos, suas fases de desenvolvimento, assim como o0s
conhecimentos que ja possuem, visto que, conforme pudemos perceber ao longo da pesquisa,
cada aluno traz consigo conhecimentos e aprendizados que fazem parte de seus contextos,

por isso precisam ser respeitados e considerados no processo de aprendizagem.

2 A BNCC E OS GENEROS ORAIS NA ESCOLA
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Ao analisarmos a BNCC, nota-se que o documento salienta a importancia ndo apenas
dos eixos voltados para a produ¢do de textos, analise linguistica e leitura, mas também para
o da oralidade, ao qual ¢ dada uma relevante importancia na formagao de criangas e jovens.
Contudo, ¢ preciso esclarecer que, embora a oralidade se manifeste por meio de géneros
orais, fazendo com que ambos sejam associados, esses sdo termos distintos.

Em vista disso, ¢ fundamental compreender que a oralidade se volta para as praticas
de linguagens desenvolvidas tanto pela fala quanto pela escuta, ao passo que os géneros orais
ndo sdo diretamente relacionados a desenvoltura da crianga para a fala, mas ao
desenvolvimento da fala em contextos diversos.

Assim, a escola detém um papel essencial, que seria a promogao de vivéncias nas
quais os géneros orais sejam centrais, como € o caso da “situacdo oral com ou sem contato
face a face, como aula dialogada, webconferéncia, mensagem gravada, spot de campanha,
jingle, seminario, debate, programa de radio, entrevista” (Brasil, 2018, p. 78).

Neste sentido, para a educacdo infantil, deve-se priorizar, segundo Travaglia (2013),
atividades adequadas a faixa etdria das criangas, como género fantoche, cantigas e trava-
linguas para que, desde cedo, as criangas tenham em seus repertdrios o conhecimento sobre
géneros orais diversos e consolidem a confianga, a0 mesmo tempo em que consigam transpor
dificuldades quando se depararem com os desafios do Ensino Médio e do proprio Ensino
Superior.

Ademais, para Scheneuwly e Dolz (1999), ¢ preciso considerar que os géneros
escolares apresentam fungdes diversas e devem ser estudados dentro dos seus contextos,
compreendendo que estes se apresentam ndo apenas como objetos escolares, mas como
praticas sociais, dentro e fora da escola. Em vista disso, os géneros podem ser considerados

como suporte para atividades comunicativas, como praticas de linguagem, nas quais se deve
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levar em conta trés dimensdes essenciais, a saber, contetido, estrutura e configuragdes
especificas de unidades de linguagem.

Ao lado disso, Kleiman (2008), Scheneuwly e Dolz (1999) apontam a relevancia de
promover sequéncias didaticas que tratem os géneros orais além das formas estereotipadas,
visto que o género, como representagdo de nossa realidade, tem forma que depende nao
necessariamente das praticas sociais, mas da realidade, permitindo que a escola atue como
um lugar de comunicagdo auténtica e possa ser compreendida como um espago no qual novos
géneros podem ser criados, assim como novas formas de comunicagdo e linguagem.

Dessa forma, a escola precisa pensar além do tradicionalismo e considerar que a
introdu¢do de um género parte de uma escolha didatica e com objetivos definidos, que
certamente sdo divergentes do lugar no qual o género se originou. Para tanto, ¢ essencial
colocar os alunos em situagdes diferentes das originarias do género em estudo,
oportunizando situagdes verdadeiras de comunicagao e, por conseguinte, uma aprendizagem

significativa.

3 O MULTILETRAMENTO E A AFETIVIDADE NA EDUCACAO INFANTIL

O termo Multiletramento surge no ano de 1996 como uma criacdo do The New
London Group, isto ¢, o Grupo de Nova Londres, precisamente no Coloquio para professores
e pesquisadores americanos, no qual se promoveu uma discussao sobre os novos letramentos
emergentes, tendo em vista a insercdo em um mundo globalizado e que promoveu uma
variagao relevante no uso das linguagens. Sendo assim, apresentaram-se dois caminhos para
facilitar a compreensdo desse novo termo: a multiplicidade de canais e meios de

comunicagdo e a crescente diversidade linguistica e cultural existente.
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A vista disso, um sujeito multiletrado, para Soares (2004), seria aquele que domina
a leitura e a escrita, considerando as formas diversificadas do uso da linguagem na
construcdo de sentidos e independentemente do contexto de uso. Algo que requer dos
sujeitos a apropriagdo de novas formas de linguagens na constitui¢ao de significados que
integram diversos meios semioticos (Borba; Aragdo, 2012).

Dentro desse contexto, ao tomarmos como base para o ensino a perspectiva dos

multiletramentos, deve ser entendido que estamos falando, conforme Malta (2015, p. 24),

[...] da utilizagdo de instrumentos visuais, espaciais, auditivos, posturais,
dentre outros; multicultural, a partir da constru¢ao de possibilidades de
viver por meio de diferentes culturas-linguas; ¢ multimidiaticos, como
brinquedos, materiais plasticos, papéis, TV, projetor, videos, etc.

E para a Educacdo Infantil, a pedagogia dos multiletramentos considera os aspectos
auditivo, visual, comportamental, espacial, gestual, além do verbal. Por consequéncia, a
pedagogia dos multiletramentos salienta que, para as criangas na faixa etaria de 3 a 5 anos,
jogos que fagam uso desses aspectos citados podem ndo apenas trazer beneficios para a
aprendizagem, mas também possibilitar um maior alcance dos objetivos propostos pelo
docente.

Para isso, os docentes podem recorrer, em suas praticas metodologicas, a alguns
dispositivos, como filmadoras, celulares e data show que, apesar de serem novas praticas
sociais diante de metodologias que proporcionem o contato com novas linguagens, sdo
pouco utilizadas e consideradas como tecnologias corriqueiras.

Na educagdo infantil, o uso de dispositivos no contexto escolar aparece nos
documentos balizadores desta etapa da Educacao Basica, dado que as Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educagdo Infantil orientam praticas pedagdgicas, nas quais as escolas

proporcionem vivéncias para as criangas que possibilitem a utilizacdo de recursos
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tecnologicos e mididticos, como gravadores, projetores, computadores, entre outros (Brasil,
2010).

A propria BNCC também incentiva a inclusdo pedagdgica dos multiletramentos
desde a primeira infincia, por meio de livros, revistas e diversos outros materiais impressos
e audiovisuais que contribuam para a consolidacdo da afetividade e aquisi¢do da
aprendizagem significativa, para que os discentes experienciem sentimentos, como humor,
emocdo, alegria e entusiasmo.

Nessa perspectiva, Rojo (2012) pontua que, para realizar a pedagogia dos
multiletramentos, € preciso considerar as praticas situadas dos alunos como ponto de partida,
ou melhor, partir “dos seus interesses, repertorios ¢ modos de vida, para, por meio de
instrugdo aberta, criar consciéncia e possibilidades analiticas — uma metalinguagem —
capazes de ampliar repertorio e relacionar esses a outras praticas” (Rojo, 2012, p. 12).

Sendo assim, propor um ensino que considere o multiletramento e a afetividade ¢
compreender que, para que ocorra o desenvolvimento humano, torna-se essencial levar em
consideracdo sua base afetivo-volitiva (Vygotsky, 1991), pois a afetividade é preponderante
para a constitui¢ao das dimensdes da competéncia emocional e do conhecimento (Walon,
1968). Logo, a afetividade em sala de aula ndo se trata do carinho, e sim, do controle da
entonacao e conduta da fala, no ouvir das necessidades das criangas e na consideracao destas
como sujeitos historicos e sociais, bem como de sua bagagem cultural.

Propor um ensino que leve em consideragdo essas questdes ¢ caminhar para uma
aprendizagem significativa, através da qual, com base nos estudos de Ausubel (1968), fica
mais facil considerar os conhecimentos prévios dos educandos, fazendo que eles consigam
estabelecer “/inks” entre as informacodes anteriores ¢ as novas informacgdes. Para tanto, deve-
se utilizar uma linguagem clara, fazendo uso de sin6nimos, assim como apresentar

explicagdes por diferentes prismas, saindo de ideias gerais para outras mais especificas.



32

Considerando a relevancia de um ensino conforme descrito por Ausubel, os PCN
recomendam que o professor, nos primeiros ciclos, apresente temas que instiguem a
curiosidade e provoquem inquietagdes reflexivas sobre o conhecimento. Para tanto, ¢
essencial recorrer a ludicidade, ou seja, recorrer a jogos ¢ demais experimentos que
possibilitem a sistematizagdo de ideias sobre aquilo que foi aprendido, tanto anteriormente
quanto no momento no qual o professor esta propondo a aprendizagem de um novo
conhecimento.

Portanto, “cabe ao professor planejar uma sequéncia de atividades que possibilite
uma aprendizagem significativa para as criangas, nas quais elas possam reconhecer os limites
de seus conhecimentos, amplia-los e/ou reformula-los” (Brasil, 1998, p. 196), atividades que
envolvam jogos e brincadeiras, por serem elementos que fazem parte da cultura infantil.
Consequentemente, essas atividades possibilitardo a constituicdo de vinculos afetivos e
poderdo funcionar como recursos auxiliares para uma aprendizagem significativa e para o

multiletramento, conforme observaremos nas duas sequéncias didaticas propostas a seguir.

4 A PRATICA COM GENEROS ORAIS POR CAMPOS DE EXPERIENCIA DA

BNCC

As trés atividades que aparecem abaixo fazem parte de um conjunto de outras 20
atividades que foram pensadas a partir dos campos de experiéncias propostos pela BNCC,
considerando que, na Educac¢do Infantil, “as aprendizagens e o desenvolvimento das criangas
tém como eixos estruturantes as interagdes e a brincadeira, assegurando-lhes os direitos de
conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se € conhecer-se” (Brasil, 2018, p. 40).

Dessa forma, na BNCC, a organizacao curricular da Educacdo Infantil estrutura-se

9% ¢¢ 9% «e

em cinco eixos “O eu, o outro € 0 nds”, “corpo, gestos € movimentos”, “tracos, sons, cores
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e formas”, “Escuta, fala, pensamento e imagina¢dao” e “Espacos, tempos, quantidades,
relacdes e transformagdes”. Dentre estes, o eixo “O eu, o outro € o nds”, através do qual
desenvolvemos a atividade 1, descreve que “é na interagdo com os pares ¢ com adultos que
as criangas vao constituindo um modo proprio de agir, sentir e pensar e vao descobrindo que
existem outros modos de vida, pessoas diferentes, com outros pontos de vista” (Brasil, 2018,
p. 40).

Seria nas experi€ncias com a familia e a escola que as suas percepgdes sobre si € 0s

outros seriam formuladas. Por isso, na

Educacdo Infantil, ¢ preciso criar oportunidades para que as criangas
entrem em contato com outros grupos sociais e culturais, outros modos de
vida, diferentes atitudes, técnicas e rituais de cuidados pessoais e do grupo,
costumes, celebracdes e narrativas. Nessas experiéncias, elas podem
ampliar o modo de perceber a si mesmas e ao outro, valorizar sua
identidade, respeitar os outros e reconhecer as diferencas que nos
constituem como seres humanos (Brasil, 2018, p. 40).

Pensando nisso, na atividade 1, propde-se que os alunos, por meio do contato com os
modos de vida dos animais, possam incorporar personalidades e compreender
comportamentos, assim como consigam reproduzir, recriar € expor experiéncias do contato
com seus pets e outros animais, percebendo-se como um ser diferente dos demais, ao
reconhecer que cada ser apresenta suas singularidades e que cada animal se apresenta de
forma diferente dentro do espago ou lugar no qual vive. Por isso, ¢ essencial o respeito, a
compreensdo da diversidade e o acolhimento das diferengas.

Quadro 1 — Atividade 1

ATIVIDADE 1
Pega Bichano!
OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO: (EI03EO04) Comunicar suas

ideias e sentimentos a pessoas e grupos diversos. (EI03EO06) Manifestar interesse e respeito por
diferentes culturas ¢ modos de vida
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GENERO(S) ORAL(IS): Contagdo de historia

MATERIAIS: Artigos e acessorios para compor os personagens. Podem ser construidos com
tecido, EVA e materiais reciclaveis algumas partes dos bichos: orelhas, rabinho, nariz com bigodes.

DESENVOLVIMENTO:

O professor pode iniciar o tema perguntando quem gosta de animais, quem tem bicho de
estimacao ou j4 teve alguma experiéncia com animais. A partir das respostas das criancas, o
professor vai incentivando os relatos, perguntando os nomes dos bichos, o som que fazem, como
se locomovem, se sdo bravos ou calmos.

Em seguida, o professor propdoe para o0s pequenos a  construcio
(desenho/pintura/recortes/colagem) das pecas que caracterizam os animais com os quais eles se
identificam. Confeccionadas as pegas, o professor vai permitir que as criangas se vistam, se pintem,
vivenciem o personagem com seus sons, locomogao, interagindo com os demais, isso ao som de
musicas tematicas e/ou videos clipes.

Apoés a vivéncia, o professor vai propor a dinamica do pega-pega: primeiramente vai
orientar a crianga que ela vai contar a historia do seu personagem descrevendo como esse bichinho
comecou o dia, o que aconteceu com ele, como ele esta se sentindo, até 0 momento dpice, em que
decide correr atras dos demais personagens. Exemplo: A crianga se desloca lentamente pelo espago
imitando o tigre e contando a historia: “Eu sou um tigre, tenho patas grandes, orelhas pontudas,
dentes afiados.... fui dormir muito tarde ontem porque estava ca¢ando, mas ndo consegui me
alimentar e por isso acordei faminto, mas muito animado... Agora chegou o momento de continuar
a cagada....” e inicia a corrida em diregdo aos colegas para fazer o pega. A medida que as criangas
forem sendo pegas, cada uma teré a sua vez de contar a historia.

Ao final da atividade, o professor faz a grande roda para pontuar algumas questdes: assim
como as pessoas, cada animal tem uma forma propria de se comportar, se locomover, se comunicar,
que ndo necessariamente ¢ melhor ou pior que outro, mais ou menos importante, mas apenas
diferente. E muito importante indagar as criangas sobre seus sentimentos e percepgdes, observando
se 0 que elas representaram dos bichinhos diz respeito aos proprios sentimentos de fato. Outro
aspecto que precisa ser abordado e discutido com os pequenos € que os animais sentem fome, frio,
calor, dor, ficam tristes, felizes, também gostam de brincar em sua maioria e por isso precisam ser
respeitados.

SUGESTAO MUSICAL/ CLIPE: Cangdo dos animais (Toobys); Animais de estimacdo (Patati
Patatd); Os sons dos animais (Hoopla kids Brasil); Eu amo os animais (Turma do Menino Sol e
Vitor Kley).

RECRIANDO: O professor pode pedir para cada aluno trazer uma foto do seu pet ou de alguma
experiéncia que tenha tido com outro tipo de animal. Caso ndo tenha, pode fazer um desenho ou
pintura em tela com um animal que tenha muita vontade de conhecer. O professor pode realizar
uma exposicdo em formato de varal, utilizando corda de nylon e pegadores de roupa para prender
os registros na corda de nylon. Cada crianga vai contar o que aquele registro, seja foto, seja desenho
do animal, representa para ela, narrando a historia daquele momento ou criando uma para a tela
que produziu. Durante a exposicdo, a crianga pode, enquanto conta a historia, imitar os sons e
deslocamentos do seu bichinho e, no caso de pets, pode contar sobre situagdes incomuns que seus
bichinhos fazem. Exemplo: um gato que gosta de tomar iogurte, um cachorro que gosta de
massagenm...

Fonte: Loureiro (2022).
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A segunda atividade foi formulada com base no eixo “Escuta, fala, pensamento e
imaginacdo”, que salienta que a crianga desde cedo participa de atividades e situacdes
comunicativas de seu cotidiano. Interagdes que vao desde o seu nascimento, quando vive o
movimento do “corpo, o olhar, a postura corporal, o sorriso, o choro e outros recursos vocais,
que ganham sentido com a interpretacdo do outro” (Brasil, 2018, p. 41). Assim, de forma
progressiva, cada crianca comega a ampliar o seu vocabulario e demais recursos expressivos

da sua lingua materna. Logo, na

Educacdo Infantil, ¢ importante promover experiéncias nas quais as
criangas possam falar e ouvir, potencializando sua participa¢ao na cultura
oral, pois é na escuta de historias, na participagdo em conversas, nas
descri¢cdes, nas narrativas elaboradas individualmente ou em grupo e nas
implicagdes com as multiplas linguagens que a crianga se constitui
ativamente como sujeito singular e pertencente a um grupo social (Brasil,
2018, p. 41).
Tomando por base tais consideragdes, a atividade 2 propde que as criangas expressem
seus pensamentos, sentimentos e vivéncias por meio da encenacdo, recriando e
compreendendo diferentes configuragdes de familias, de sujeitos e de comportamentos, bem
como a importancia de cada membro na constitui¢ao familiar.
Dessa forma, ¢ uma atividade que busca permitir que a crianca expresse seus
sentimentos sobre a sua familia, além do seu entendimento sobre a postura que cada membro

da familia adota em seu dia a dia, ou seja, em seu cotidiano social e familiar.

Quadro 2 — Atividade 2

ATIVIDADE 2

Fantoches - Historias em familia

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO: (EIO3EF01) Expressar ideias,
desejos e sentimentos sobre suas vivéncias, por meio da linguagem oral e escrita (escrita
espontanea), de fotos, desenhos e outras formas de expressdo. (EIO3EF05) Recontar historias
ouvidas para produgdo de reconto escrito, tendo o professor como escriba.




36

GENERO(S) ORAL(IS): Contagdo de histérias, exposico oral.

MATERIAIS: Colheres de pau ou meias velhas, tinta colorida ou TNT e EVA para produzir
caracteres como boca, nariz, cabelos, olhos etc. Opcional: cenario com caixa de papeldo ou lencol
escuro amarrado entre duas estruturas para que as criangas possam se posicionar.

DESENVOLVIMENTO:

O professor, antes de introduzir o didlogo com os alunos, apresentara os videos sobre
familia, mediando sobre o que ¢ a familia e as diferentes configura¢des familiares. Em seguida, deve
perguntar aos alunos sobre a rotina familiar deles, a profissdo dos pais, quem cuida do qué em casa,
como a rotina se desenha desde o horario em que acordam até a hora em que vao dormir. Depois, o
professor pode demonstrar, com os seus fantoches, como ¢ sua rotina, apresentando seus
personagens familiares de colher de pau ou meia para os alunos, no molde de encenacdo, com
entonagdo da voz, sotaques e peculiaridades dos seus familiares. Em seguida, explicara a dindmica
sobre a confec¢ao dos personagens.

Com os personagens familiares prontos, cada crianga vai encenar o seu enredo/rotina
familiar, apresentando seus personagens e contando suas historias, conforme sua criatividade,
expressdo e sentimentos. Ao final da roda de conversa, o professor deve mediar sobre os diferentes
contextos familiares e acolher todas as histdrias, reforcando a familia como um lugar de
acolhimento, cuidado, prote¢ao ¢ amor.

SUGESTAO MUSICAL/ CLIPE/VIDEO: Tia Mary Oliver - Videoaula Minha familia
(https://www.youtube.com/watch?v=L_F6STzq9Ss); Mundo Bita — Nossa familia
(https://www.youtube.com/watch?v=s48phnrkZ5w) Bisnagas kids - Familia de todos os tipos
(https://www.youtube.com/watch?v=tRFY AKkxz14).

RECRIANDO: O professor pode acrescentar uma etapa antes da exposi¢do propriamente dita, que
¢ a exposicao no molde varal (com barbante e pregadores de roupa), em que cada crianga vai trazer
uma foto da sua familia e apresentar quem sdo os seus familiares, podendo contar histérias e
peculiaridades sobre sua familia. Durante as apresentagdes com os fantoches, o professor pode
anotar particularidades sobre alguns personagens. Ao final da encenagdo de todos os alunos, o
professor pode recontar alguma historia ou falar sobre caracteristicas de determinado personagem
para os alunos adivinharem o personagem (pai, mae, irmdo, avo...) ¢ a quem pertence aquele
personagem, fazendo com que os alunos se reconhecam.

Fonte: Loureiro (2022).

Na terceira atividade, utilizamos o eixo “Espacos, tempos, quantidades, relacdes e
transformagdes”, que pondera sobre a inser¢do da crianca em ‘“‘espacos e tempos de
diferentes dimensodes, em um mundo constituido de fenomenos naturais ¢ socioculturais”
(Brasil, 2018, p. 42), o que implica dizer que desde cedo as criangas buscam situar espagos
e tempo, a0 mesmo tempo em que expressa a sua curiosidade sobre o seu entorno, assim

como seu proprio corpo. Portanto,


https://www.youtube.com/watch?v=L_F6STzq9Ss
https://www.youtube.com/watch?v=s48phnrkZ5w
https://www.youtube.com/watch?v=fRFYAKkxz14
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a Educacdo Infantil precisa promover experiéncias nas quais as criancas
possam fazer observacdes, manipular objetos, investigar e explorar seu
entorno, levantar hipoteses e consultar fontes de informagao para buscar
respostas as suas curiosidades e indagagdes. Assim, a instituigdo escolar
esta criando oportunidades para que as criangas ampliem seus
conhecimentos do mundo fisico e sociocultural e possam utiliza-los em seu
cotidiano (Brasil, 2018, p. 42).

Em face disso, na atividade 3, os alunos s3o incentivados a compreenderem que
vivemos em um pais diverso, no qual cada regido apresenta costumes, culturas e sotaques
proprios. Assim, objetiva-se que os alunos possam refletir sobre a regido Nordeste, a cultura
e a variagdo linguistica peculiar desta regido do Brasil, consolidando a sua compreensdo
sobre o mundo fisico e sociocultural no qual estdo inseridos.

Quadro 3 — Atividade 3

ATIVIDADE 3
Caca-palavras nordestinés

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO: (EIO3ET04) Registrar
observagoes, manipulagdes e medidas, usando multiplas linguagens (desenho, registro por nimeros
ou escrita espontanea) em diferentes suportes.

GENERO(S) ORAL(IS): Relato, cantiga, piada, adivinha, contago de historia.

MATERIAIS: Uma caixa de papeldo retangular média, tampinhas de garrafa, liga de borracha ou
elastico ou fita, tinta colorida e EVA ou folha impressa com palavras divididas por silaba.

DESENVOLVIMENTO:

Esta atividade pode ser realizada como culminéncia do projeto maleta literaria. A partir da
atividade maleta literaria, cada crianga, com mediacao do professor, vai construir um caga-palavras
com os termos que fazem parte da cultura nordestina encontrados nos livros ou cordéis lidos. O
professor pode apresentar o video sugerido para a construcdo do caga-palavras reciclado. Pode
estabelecer um numero especifico de palavras: 5, 6, 8. As palavras encontradas serdo divididas em
silabas, que podem ser impressas ou escritas com cola colorida em circulos pequenos de EVA e,
posteriormente, coladas nas tampinhas de garrafa.

As tampinhas, com as respectivas silabas que compdem as palavras, serdo coladas de forma
sequenciada na caixa de papelao de forma horizontal ou vertical ou diagonal. No entorno, serdo
colocadas silabas aleatérias para formar o caga-palavras. A medida que as caixas fiquem prontas, o
professor vai guardando para o momento da culminancia. O professor pode trabalhar com duplas
ou quartetos. O desafio consiste em achar, no menor tempo, as palavras da caixa do colega,
marcando a sequéncia com liga ou elastico. O aluno que finalizar primeiro vai escolher uma das
palavras encontradas no caga-palavras para que o colega cante uma musica/cantiga, conte uma piada
ou um “causo” que contemple a palavra escolhida.

SUGESTAO MUSICAL/ CLIPE/VIDEO: Caca-palavras reciclado
(https://www.youtube.com/watch?v=anivFIXZFUA).



https://www.youtube.com/watch?v=anivFlXZFUA
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RECRIANDO: Baseado nos cordéis, o professor deve pedir as criangas para selecionarem as
palavras que fazem parte da cultura nordestina, conforme cordel/livro lido, trazendo de forma escrita
para o professor, que podera acrescentar outras palavras, inclusive, comidas tipicas do Nordeste. O
professor deve dispor as palavras de forma silabada em grande painel de cartolina ou emborrachado
ou quadro antigo, conforme o video sugerido. Para a atividade, o docente separara as criangas em
grupos com 3 ou 4 alunos. O professor deve sortear a ordem em que os grupos vao “cagar as
palavras” e escolherem um contador de histéria do seu grupo. A medida que as palavras forem
encontradas, o contador vai criando a histéria, inserindo aquela palavra de forma ldgica e sequencial.
O professor pode delimitar um tempo para que cada grupo encontre as palavras: quem encontrar,
registra o maior nimero de palavras no periodo estabelecido de tempo e, contando a historia
contemplando todas as palavras encontradas, vence a competicdo. E importante que, neste formato,
as criancas dos outros grupos estejam de olhos vendados ou de costas para o painel, devendo
visualiza-lo apenas no momento em que iniciar o seu tempo de jogo para cagar. O professor também
pode direcionar a brincadeira, utilizando como parametro, ao invés do tempo, palavras determinadas
anteriormente para cada grupo e, a medida que encontrem as palavras, o contador da histéria vai
inserindo essas palavras no contexto.

Fonte: Loureiro (2022).

Entdo, considerando tais necessidades, ¢ relevante pensar no ambiente no qual as
atividades serdo realizadas, fazendo uma preparagdo prévia e orientando as criangas antes de
iniciar cada uma das atividades propostas. Além disso, deve-se respeitar as limitagdes, o
tempo e as inquietacdes das criangas, sobretudo aquelas com idades entre 4 a 5 anos, uma
vez que estas apreciam serem ouvidas, isto ¢, gostam de contar alguma atividade que
realizaram em casa ou no final de semana.

Ademais, por serem atividades que envolvem o uso de materiais reciclados e que
nem sempre estdo disponiveis na escola, € preciso que seja feita uma organizacao prévia
desses materiais, antes da aula, com a ajuda da familia, dos alunos e dos professores, para
que a atividade proposta tenha viabilidade e materiais suficientes para a sua execucao.

Outro ponto a ser destacado € que essas atividades sdao adaptagdes de géneros orais e
elementos dos multiletramentos no contexto da linguagem afetiva e cultura de movimento,
a partir do relato de experiéncia intitulado “Educacdo Fisica na Pré-escola: para além das
bolas, arcos e cordas”, apresentado por Loureiro (2022), na 11* Edicdao do PPB, assim como

adapta¢des vindas de outras fontes bibliograficas, como o livro “Brinque Construindo”, de



39

Albuquerque e Dantas (2019), e canais educativos, como o Animazoo Brasil, na plataforma
Youtube.

Diante disso, sdo atividades que partem de género orais e da perspectiva do
multiletramento e da afetividade, que se utilizam dos conhecimentos prévios e presentes nos
contextos sociais dos alunos, para a proje¢do e execu¢do de atividades que contemplem as
habilidades propostas em cada campo de conhecimento destacado pela BNCC. Essas
também sdo atividades que podem ser adaptadas conforme a necessidade e a realidade de

cada contexto educacional.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O ensino com géneros orais na Educag¢io Infantil na perspectiva dos multiletramentos
e da afetividade, embora seja desafiador para muitos docentes, torna-se possivel, desde que
sejam consideradas as necessidades dos educandos, suas fases de desenvolvimento e os
conhecimentos que ja possuem. Isso € possivel, uma vez que, conforme pudemos perceber
ao longo desse artigo, cada aluno traz consigo conhecimentos e aprendizados que fazem
parte de seus contextos, por isso, precisam ser respeitados e considerados no processo de
aprendizagem, tanto para a formagdo do educando quanto para o desenvolvimento da
autonomia.

Ademais, a escola, como um espaco formativo, precisa dar abertura para que os
professores possam prover atividades conforme as realidades de seus alunos, e ndo apenas
para seguir um tradicionalismo que propde tragar metas rigidas e trazer uma aprendizagem
basicamente linearizada para os educandos, desconsiderando, assim, seu entorno e suas

proprias reflexdes e questionamentos.
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A pesquisa também apresenta atividades com base em uma experiéncia exitosa,
vivenciada por Loureiro (2022), isto ¢, a premiacdo 12° Professores do Brasil, que
oportunizou a criagdo e adaptagdo de atividades que podem auxiliar outros professores no
trabalho com o multiletramento e os géneros orais na Educa¢do Infantil.

Consiste, dessa forma, em uma experiéncia partilhada, que ¢ importante ndo somente
para que outros professores possam, a partir dessa experiéncia, formular outras situagdes de
aprendizagem, mas também promover adaptacdes que irdo alargar as possibilidades de
consolida¢do de um ensino cada vez melhor, principalmente no contexto da educagdo
infantil, que ¢ um espaco no qual as atividades despertam o entusiasmo das criangas em

relacdo a aprendizagem e durante todo o processo formativo.
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