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RESUMO: Este estudo analisa dados sobre apdcope do /R/, isto €, o apagamento do
grafema “R” em infinitivo verbal na escrita de alunos do 6° ano do ensino fundamental de
uma escola estadual em Tacima (PB). A presente pesquisa, em desenvolvimento pelo
Programa de Pos-graduagdo Profissional em Letras (Profletras), pretende divulgar o atual
estagio das andlises a partir das atividades aplicadas junto aos participantes da pesquisa.
Para isso, nos fundamentamos, inter alia, nos estudos de Simdes (2006), Cardoso (2009) e
Roberto (2016) quando da aplicagdo de elementos fonético-fonolégicos em sala de aula;
Marcuschi (2001), Antunes (2003) e Koch e Elias (2009) quando da relagdo fala e escrita,
bem como Volpato (2017) e Zorzi (2017) quanto a ludicidade como estratégia para o
estimulo a consciéncia fonoldgica. Realizamos trés atividades (dois ditados e um jogo
grafo-fonico) com os alunos, para verificar, ainda que de forma preliminar, o desempenho
dos discentes em relagdo a escrita/apocope do “R” nos infinitivos verbais. Em seguida, os
dados coletados foram descritos proporcionalmente (em valores percentuais - %). Os
resultados até aqui verificados apontam que a apdcope ocorre com maior frequéncia em
verbos de 1* conjugacdo, a exemplo de “joga”, ao invés de “jogar”, e incide na tonicidade
da vogal /a/ que compensa o apagamento alongando-se, ja que, o infinitivo na lingua
portuguesa ¢ marcado tanto pela tonicidade (refletido na duragdo) como pela desinéncia
modo-temporal. No entanto, um corpus contendo verbos igualmente distribuidos entre as
trés primeiras conjugacdes esta em fase de investigagdo, como sugere Castilho (2010).

R-APOCOPE BY DELETION IN INFINITIVE VERBS: INFLUENCES OF
SPEECH-LITERACY RELATION

ABSTRACT: This paper analyze data on the R-apocope, that is, the “R” grapheme
deletion in the infinitive of verbs in the writing of students in the 6M-year elementary
education from a public school at Tacima-PB. The present research, currently under
development in the Master’s Programme of Letras (Profletras), is to outreach the current
stage of the analyses based on the activities applied with the research participants. To do
so, we backgrounded, inter alia, on studies such as Simdes (2006), Cardoso (2009),
Roberto (2016) when applying phonetic-phonological elements in the classroom practices;
Marcuschi (2001), Antunes (2003), Koch and Elias (2009) regarding the speech and
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writing relationship, as well as Volpato (2017), Zorzi (2017) regarding gamification as a
strategy to stimulate phonological awareness. We carried out three activities (two dictations
and a graphophonic game) with the students in order to verify, on a preliminary basis, the
performance of the students in relation to the r-writing/apocope in verbal-infinitive forms.
Then, the collected data were described proportionally (in percentage values - %). Results
indicate so far that the apocope occurs more frequently in 1st conjugation verbs, such as
“joga”, instead of “jogar” (play) and affects the stress of the vowel /a/ that compensates for
r-deletion by lengthening in duration, since that the infinitive in the Portuguese language is
marked by both stress (reflected in duration) and mode-temporal ending. However, a
corpus containing verbs normally distributed among the first three conjugations is under
investigation, as suggested by Castilho (2010).

1 INTRODUCAO

Os trabalhos voltados para o ensino-aprendizado a partir da interface fala-escrita da
lingua portuguesa t€m sido cada vez mais importantes, sobretudo, se levarmos em conta a
investigacdo das dificuldades fono-ortograficas dos aprendentes. Nessa perspectiva, o
objetivo da presente pesquisa ¢, a partir de subsidios fonético-fonoldgicos, analisar as
possiveis motivacgdes pelas quais ocorre o processo de apocope, isto €, o apagamento do
rético /R/ em coda silabica de verbos no infinitivo na escrita de alunos do 6° ano do ensino
fundamental, como acontece em “procura”, em vez de “procurar”, e “assisti”’, em vez de
“assistir”.

Por conseguinte, consideraremos, para o presente estudo, a interdependéncia
fonético-fonologica do processo de apagamento do rotico /R/, uma vez que as alteragdes na
lingua resultantes de processos fonoldgicos - que, para nosso estudo, incidem sobre a
queda do “R” em verbos no infinitivo - sdo observadas no dominio da fala nas produgdes
orais no portugués brasileiro (PB), como apontam Simodes (2006) e Bortoni-Ricardo
(2014).

O processo fonoldgico da apdcope ocorre como sendo uma mudanga fonético-
fonologica que incide sobre um dado fonema no final de uma palavra, como “mar” —

ma[x], que se torna “ma” — mla:]. Tal registro ¢ frequente na escrita desviante da norma-



11

padrdo de alunos dos mais variados niveis escolares e idades, por ser um fendomeno comum
influenciado pela oralidade da grande maioria dos dialetos do PB, como previamente
mencionado. Logo, tomar tais registros como objeto de estudo ¢ importante, haja vista ndo
serem “resultados de forcas aleatorias ou mesmo de incapacidade cognitiva de certos
falantes”, como apontam Seara, Nunes e Lazzaroto-Volcao (2021, p. 185).

Dessa maneira, desvios ortograficos realizados pelos aprendizes sao alvos, muitas
vezes, de repreensdo por parte do professor de portugués, quando este desconhece os
fatores fonético-fonoldgicos envolvidos nessas ocorréncias. Assim, esses equivocos entre
fonemas e grafemas representam as (re)construgdes proprias das vivéncias dos alunos, em
que se “erra” para se chegar ao acerto, como esclarece Seber (2009), em alinhamento com
Zorzi (2003), ao afirmar que as hipdteses inventadas pelas criangas as auxiliam a entender
o que elas mesmas produzem.

Notamos que a queda do /R/ em infinitivo verbal mostrou grande incidéncia na
escrita de alunos do 6° ano do Ensino Fundamental, por isso, a pertinéncia deste trabalho se
efetiva devido a demanda imprescindivel de atenuacao das dificuldades de escrita na turma
publico-alvo desta pesquisa.

Por consequéncia, o registro desse fendmeno nas produgdes textuais dos discentes
ndo ¢ aleatdrio, e precisa de observacdo, andlise e posterior intervencdo por parte do
professor, em que considere as motivagdes para o fendmeno verificado, a0 mesmo tempo
em que promova, junto aos discentes, praticas de reflexdo sobre os usos da lingua, como a
percepcao das particularidades das modalidades falada e escrita.

Esta pesquisa esta dividida nas seguintes se¢des: introdugdo; aporte tedrico, em que
apontamos consideragdes acerca da relagdo fala e escrita; nogdes fonético-fonologicas para
entendimento do fenomeno da apdcope do /R/ em infinitivos verbais e suas provaveis
motivagdes, bem como os subsidios para elaboragdo de atividades pedagodgicas de

intervencao.
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Posteriormente, na Metodologia, apresentaremos os procedimentos metodoldgicos
necessarios para a efetivacdo deste trabalho, assim como o local e os sujeitos da pesquisa,
os instrumentos utilizados, coleta e tratamento dos dados e nossa proposta de intervengao.
Em seguida, na terceira se¢do, discorremos sobre as analises até aqui empreendidas. E,
finalmente, a conclusdo, em que apontamos os resultados até o momento verificados e,
como direcionamentos futuros, as possiveis propostas didaticas a serem aprofundadas para

a continuacdo desta pesquisa, seguidas das referéncias aplicadas nesta investigagao.

2 APORTE TEORICO

Nesta se¢do, trataremos dos fundamentos tedricos acerca da relagdo fala e escrita,
uma vez que, no contexto escolar, geralmente ha uma dicotomizacao dessas modalidades
da lingua. Em seguida, discutiremos as provaveis motivagdes pelas quais ocorre o
apagamento do rotico /R/, tendo em vista a influéncia da fala sobre a escrita e a influéncia

de jogos pedagodgicos, na tentativa de minimizar esses processos.

2.1 ALINGUA EM INTERFACES: RELACAO ENTRE FALA E ESCRITA

Diante das dificuldades apresentadas pelos aprendentes em suas produgdes textuais,
¢ importante associar a escrita a pratica da oralidade, cujo entrave consiste em “uma quase

omissao da fala como objeto de exploragdo no trabalho escolar” (Antunes, 2003, p. 24).
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As décadas que antecederam os anos 1980 conferiram aos estudos da oralidade e
escrita uma perspectiva dicotdmica, nao havendo, pois, relacdo dessas modalidades da
lingua com as praticas sociais. Em contrapartida, estudos como o de Marcuschi (2001)
apontam para convergéncia entre o oral e o escrito nos diferentes usos linguisticos, pois,
apesar de ambas possuirem especificidades proprias, ndo podem ser tomadas isoladamente
para a compreensao e investigacdo de fenomenos da linguagem, que, no ambito do nosso
trabalho, se assentam nos processos fonético-fonologicos.

Todavia, antes de correlacionarmos ambas as praticas de linguagem — fala e escrita
— ¢ pertinente observarmos as nogdes e particularidades proprias de cada uma. A fala
consiste em uma produgdo textual com finalidade comunicativa, que dispensa suporte
tecnologico, j& que ¢ realizada pelo ser humano na esfera oralizada da lingua (Marcuschi,
2001).

A escrita seria, também, de acordo com Marcuschi (2001), um modo de produgao
textual-discursiva com finalidade comunicativa, entretanto, se distingue da fala por sua
composi¢do grafica. Além disso, o autor desmistifica o equivoco que sugere a escrita como
representacdo da fala, ao ponderar que a escrita ndo ¢ capaz de representar certos aspectos
da fala, tais como gestos e elementos prosddicos, ao passo que, a escrita possui elementos
inerentes ao tipo e tamanho das letras, cor e formato, que inexistem na fala (Marcuschi,
2001).

Também sobre as diferenciacdes na relagdo fala e escrita, Koch e Elias (2009)
chamam a atencdo para o aspecto do contexto de produgdo, em que, no texto escrito,
produtor e leitor ndo estdo presentes no tempo-espago da comunicagdo, ao contrario do que
ocorre no texto falado, cujos interlocutores emergem no momento da interagdo. Com
efeito, ambas as praticas de linguagem, embora se constituam do mesmo sistema

linguistico, possuem caracteristicas que distinguem uma da outra, de tal sorte que, segundo
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Koch e Elias (2009), a escrita ndo constitui mera transcricdo da fala como pensado no
senso comum.

Em fun¢do desses aspectos relativos a fala, considerados, a priori, como instaveis e
desestruturados, a escrita ganhou evidéncia no ensino de lingua materna (Favero; Andrade;
Aquino, 1999). No entanto, tem sido cada vez mais consenso entre os estudiosos da area
que a fala influencia a escrita, logo, afirmam Favero, Andrade ¢ Aquino (1999) que o
ensino da oralidade deve estar relacionado a escrita, pois elas mantém entre si relagdes
mutuas e intercambiaveis.

Deste modo, fala e escrita possuem tragos proprios, mas nao o bastante para dividi-

las em sistemas linguisticos diferentes. Assim, conforme mencionado anteriormente, a

O~

escrita nao ¢ meramente uma representagdo da fala e, como aponta Adan (2022), nao
possivel limitar a lingua escrita a transcodificacdo da lingua oral, uma vez que a relagdo
entre ambas ndao ¢ homogénea. Logo, a superioridade atribuida a escrita resulta em
estigmatizagdo de certas variedades linguisticas, que acabam por excluir seus falantes
(Marcuschi; Diono6sio, 2007).

Nesse contexto, a aprendizagem da lingua escrita pressupde basicamente um
processo no qual intervém, necessdria e simultaneamente, trés elementos distintos e
fundamentais: (A) um sistema sonoro — as representacdes fonoldgicas da lingua; (B) um
sistema grafico — as representagdes ortograficas; (C) um individuo que (re)constroi as
relacdes entre A e B (Alvarenga; Oliveira, 1997). O ensino da norma-padrdo, nesse
contexto, ndo pode desconsiderar a pluralidade de realizagdes, ou seja, a grafagao reflete a
variagdo propria da lingua (Simdes, 2006).

De acordo com Morais (2000), a ortografia ¢ uma convencao social cuja finalidade
¢ ajudar a comunicagdo escrita. Assim, a escrita, certamente, ¢ uma habilidade requerida,

sobretudo, em sociedades grafocéntricas e, na perspectiva educacional, precisa ser
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ensinada e aprimorada, j& que ndo ha vinculo direto entre sons e letras, conforme propde

Romana (2023).

2.2 PROCESSO FONOLOGICO POR APAGAMENTO DO ROTICO /R/: A RELACAO
FALA-ESCRITA E A LUDICIDADE EM SALA DE AULA

Os processos fonoldgicos ou metaplasmos por apagamento (supressdo) consistem
no desaparecimento de fonemas. Roberto (2016) chama atengdo que esses apagamentos
sdao considerados processos de (re)estruturagdo silabica, seja o segmento apagado uma
vogal, uma consoante, uma semivogal ou até mesmo uma silaba inteira e podem ser
nomeados de acordo com a posicdo em que ocorrem na palavra. Do ponto de vista
morfofonoldgico, Reis e Dias (2006) apontam que, no PB, o infinitivo ¢ marcado pelo
traco de tonicidade (vocéabulos oxitonos) e pelo traco do vibrante rdético em posicao
terminal (desinéncia modo-temporal), isto ¢, o fonema /R/ como designativo de uma
caracteristica duplamente marcada (os tragos [+ tonico] e [+ liquido]).

Ao investigar as regras fonologicas do PB, Cardoso (2009) ressalta que ¢ na
posicao pos-vocalica da silaba que se observa maior variagao fonoldgica. A autora destaca
que, em todas as regides do Brasil, o /R/ pds-vocdlico tende a ser suprimido, especialmente
nos infinitivos verbais (“amar” > “ama”; “saber” > “sabé"; “sentir” > “senti”) [...]”
(Cardoso, 2009).

Ao identificar a problematica desta pesquisa — supressdo do grafema “R” em
posi¢dao de coda silabica em verbos na forma infinitiva —, propusemo-nos a investigar
aspectos teorico-metodologicos que atuassem como resposta a tais dificuldades
expressadas pelos alunos. Comumente, o professor se apoia no livro didatico como
principal instrumento interventivo, entretanto, tal recurso, por vezes, ndo da conta de todos

os fendmenos que emergem da sala de aula. Concordamos com Azzi (2002) quando
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sustenta que o docente, diante da complexidade dos problemas de sala de aula, lanca mao
dos conhecimentos que possui para elabora¢io de sua propria intervengio. E conveniente,
dessa forma, a reflexdo e implementagcdo de subsidios e suporte aos docentes desde sua
formacao inicial e continuada a sua pratica em sala de aula no que tange ao estudo, escolha
e elaboragdo de materiais didaticos.

Em face do exposto, entendemos o jogo pedagdgico como um dos materiais
didaticos pertinentes a nossa proposta, isto €, a ameniza¢do de dificuldades fonético-
fonolodgicas e ortograficas. Assim, por meio de atividades ludicas, pode ser possivel uma
aprendizagem autonoma, inclusiva e colaborativa, potencializando os momentos de
interacdo ¢ favorecendo a comunicagdo advinda de necessidades reais dos estudantes,
como apontam Lima e Reis (2017).

Decerto, materiais didaticos concretos podem favorecer a aprendizagem linguistica
relacionada ao meio social do individuo, em virtude da associagdo que hé entre o aspecto
individual e o social na utilizacdo de atividades ludicas. Volpato (2017) corrobora tal
entendimento ao afirmar que o uso e significados dos jogos pedagodgicos presumem as
necessidades do proprio aluno, de desenvolver suas capacidades cognitivas e de se
apropriar da realidade social de forma ativa, dinamica e significativa.

O uso de jogos pedagdgicos pautados em aspectos fonético-fonoldgicos da lingua €
passivel de estimular a consciéncia fonoldgica - habilidade de associar e manipular letras e
sons para construto de unidades superiores como as silabas e, por conseguinte, as palavras,
como aponta Piola (2021). Logo, a relagdo letra-som, segundo Freitas (2004), trata-se de
uma relacdo envolvendo diferentes niveis linguisticos (silabas, unidades intrassilabicas e
fonemas).

Stampa (2009) e Zorzi (2017) apontam que o aprendiz, ao entrar em contato com
mecanismos proprios da linguagem escrita, precisara assimilar a relacdo fonema/grafema,

aspectos como a segmentacao dos enunciados ao nivel da palavra e estrutura frasal, a fim
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de que haja a tomada de consciéncia metalinguistica e fonologica. Zorzi (2017) reforca o
uso de jogos pedagogicos sob a perspectiva da consciéncia fonoldgica estimulando o
comportamento ativo do estudante para o processo de aprendizagem, em decorréncia de
aspectos como tomada de decisdo, participacdo ativa, trabalho em equipe, dentre outros

beneficios no tocante as aulas de lingua portuguesa.

3 METODOLOGIA
Nesta secdo, sera feita a exposicdo do percurso metodologico do presente estudo.
Sendo assim, pretendemos apresentar a natureza da pesquisa, bem como o0s sujeitos

envolvidos e os procedimentos para coleta e anlise dos dados utilizados.

3.1 NATUREZA DA PESQUISA

Para a realizagdo deste trabalho, buscou-se analisar a influéncia da oralidade na
escrita de estudantes, por meio de coleta de dados, visando a continuidade da pesquisa em

estudos posteriores.

3.2 SUJEITOS DA PESQUISA

O publico-alvo desta pesquisa configura um total de 28 (vinte e oito) alunos do 6°
ano do ensino fundamental, com idades entre 12 e 15 anos - sendo 15 (aproximadamente
54%) do sexo masculino e 13 (aproximadamente 46%), do feminino. Cerca de 60% dos
discentes residem na zona urbana a, aproximadamente, seis quilometros da cidade de
Tacima (PB), onde esta localizada a escola. Cerca de 40% dos discentes residem na zona

rural.
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3.3 CORPUS E COLETA DE DADOS

Apresentaremos, nesta secdo, trés atividades para esta fase da coleta dos dados, a
saber: 1) producao de diario pessoal; i1) ditado “de quem ¢ essa acao?”; iii) ditado: “jogo de

dados do /R/ infinitivo™.

3.3.1 Atividade 1: Producio de diario pessoal

A atividade “produgdo de didrio pessoal” possibilitou a observagdo das dificuldades
de escrita dos estudantes, desvios ortograficos.

Elegemos a producdo em forma de “didrio pessoal” como um dos instrumentos para
primeira coleta de dados, que, por ser um texto veiculador de vivéncias, sentimentos e
ideias, possui um carater de escrita cotidiana e pode expressar autorretrato e exploragao de
si (Lejeune, 2014). Assim, realizamos essa proposta junto a turma, primeiramente com o
levantamento dos conhecimentos prévios, seguido da reflexdo e exposicdo sobre a
importancia de expressarmos nossas particularidades em forma de relatos pessoais. Foi
possivel, a partir dessa observagao, perceber que a maioria deles ja dispunha de uma boa
compreensdo desse tipo de registro, o que viabilizou a aplicagdo da producdo diagnostica

na aula subsequente.

3.3.2 Atividade 2: ditado “de quem ¢ essa acao?”

Sob esse viés, aplicamos, em duas horas/aulas, de 40 minutos cada uma, uma
atividade de ditado intitulada “De quem é essa agdo?”, o nome se justifica pelo fato de ter
havido uma escolha de sentencas retiradas da producdo inicial dos estudantes pela

professora/pesquisadora. Logo, durante os ditados dessas sentengas/acdes, os alunos
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deveriam escrevé-las e identificar a qual colega da turma pertencia a ac¢do oralizada, por
exemplo, “Eu gosto de ir a praia, mas a areia ¢ muito quente”, “Gosto muito de conversar

no recreio”, “Eu gosto de jogar baleada, estudar e conversar com os amigos”, “Acordo as

nove horas para tomar café e gosto muito de animes”, entre outras.

Todas as sentencgas ditadas tinham verbos no infinitivo, que, para essa atividade,
foram oralizados com a pronuncia do /R/, tendo em vista o estimulo para a consciéncia do
som desse fonema no final dos verbos, assim como destacar a importancia da grafia do “R”
final nas palavras que exprimem acdes verbais. A seguir, apresentamos as sentengas, no
Quadro 1, utilizadas para a elaboracdo da atividade do ditado “De quem é essa ag¢do?”,
realizada junto a turma.

Quadro 1: Sentengas utilizadas para o ditado “De quem ¢ essa a¢do?”

1 Eu gosto de ir a praia, mas a areia € muito quente. (Estudante 1)

2 Gosto de brincar com meu gato. (Estudante 2)

3 Fiz um passeio para piscina e depois fui jogar bola. (Estudante 3)

4 O melhor dia da minha vida foi conhecer um parque aquatico. (Estudante 4)

5 Eu gosto de dormir, jogar e estudar. (Estudante 5)

6 Eu gosto de jogar baleado, estudar e conversar com os amigos. (Estudante 6)

7 Eu adoro viajar para Guarabira visitar minha tia e meu primo. (Estudante 7)

8 Hoje vou para a escola, depois jogar bola e descansar. (Estudante 8)

9 Faz cinco anos que estudo nesta escola, gosto de todos os professores e gosto de dangar.
(Estudante 9)

10 Estudar de manha é muito chato, porque tenho que acordar cedo. (Estudante 10)

11 Gosto muito de conversar no recreio € a comida da escola ¢ muito boa. (Estudante 11)
12 Acordo as 9 horas para tomar café e gosto muito de animes. (Estudante 12)

Fonte: Os autores.

3.3.3 Atividade 3: “jogo de dados do /r/ em verbos no infinitivo”

Visando ao estimulo do conhecimento ortografico e a consciéncia fonologica dos
estudantes, elaboramos, para as aulas subsequentes, um material didatico em forma de
atividade ludica, com o objetivo de promover o trabalho em equipe, isto ¢, a aprendizagem
colaborativa.

A atividade ludica intitulada “Dados do /R/ infinitivo” foi aplicada no decorrer de

duas horas/aulas, de 40 minutos cada uma, sendo de facil compreensdo e aplicabilidade.
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Para confeccdo de 06 (seis) dados, como principais materiais, utilizaram-se recortes de
caixas de papeldo e emborrachado. Em cada lado de cada dado, foram coladas as seguintes
sentencas: “Se vocé esta feliz, que tal...”, “Se vocé esta triste, que tal...”, “Se vocé estd com
os amigos (as), que tal...”, “Quando vocé€ estiver na escola, que tal...”, “Se vocé estiver
com tempo livre, que tal...” e, por fim, “Quando vocé estiver de férias, que tal...”. Todas as
sentencas foram construidas pela professora-pesquisadora tendo em vista a finalidade de
conectar todas as atividades na mesma tematica, ou seja, agdes/situagdes do cotidiano dos
discentes relatadas na producao de diario pessoal, realizada na etapa diagndstica.

O desenvolvimento dessa atividade se deu da seguinte forma: cada grupo
(composto entre 04 e 06 alunos) recebeu, além de um dado, uma folha com lacunas a
serem completas a partir dos comandos presentes nos dados. Para cada lacuna, havia duas
formas verbais, uma com o “R” marcado e outra com ap6cope do /R/ em infinitivo verbal.
Acerca dessa logica, cada estudante jogaria o dado e leria em voz alta a sentenga que o
dado mostrasse. Em seguida, conversaria com seu grupo para decidirem qual das formas
verbais escolher para completar a frase, trocando de vez, posteriormente, com o colega de
equipe, até completar o preenchimento de todas as lacunas. Na sequéncia, apresentamos,

na Figura 1, o material didatico utilizado para realizacao dessa atividade ludica.

Figura 1: Jo

Fonte: Os autores.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Nesta secdo, tracaremos analises acerca das atividades desenvolvidas na primeira
parte da presente pesquisa: producdo de didrio pessoal, cuja maior incidéncia de
apagamento do “R” em verbos no infinitivo se deu na 1* conjugag¢do, embora ainda
precisemos considerar, no decorrer deste estudo, outros fatores; a atividade de ditado de
sentencas e, finalmente, aspectos resultantes da atividade ludica.

A partir da andlise desta fase da coleta dos dados, ou seja, antes do inicio da
aplicagdo da intervencdo, observou-se, nas produgdes escritas, que houve maior
recorréncia do apagamento do “R” em verbos no infinitivo. E possivel inferirmos, ainda
que de forma preliminar, que esse apagamento advenha do processo fonoldgico por
apocope do /R/, isto €, em fungdo da oralidade, como aponta Cardoso (2009). Ilustraremos,
nesta secdo, algumas dessas ocorréncias nas figuras de 2a a 2d. Discutiremos também as
provaveis motivagdes desse tipo de supressao - queda do grafema “R” em coda silabica —

apresentada nas produgdes dos sujeitos envolvidos na pesquisa.

Figura 2: Texto produzidos pelos estudantes. Processo de apagamento do “R” na escrita das
palavras circuladas em preto
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Fonte: Os autores.

Nas ocorréncias das figuras 2a, 2b, 2¢ e 2d, verificamos a queda do “R” infinitivo
verbal em vocabulos como “joga”, “brinca” e “brinca” referentes a “jogar” e duas
ocorréncias do verbo “brincar” respectivamente. O apagamento do “R” ocorre, portanto,
em funcdo da redugdo de esforco da prontncia do /R/ em posicdo de coda silabica
resultando, assim, em um alongamento compensatorio das vogais tonicas dos verbos no
infinitivo, como descrito por Bortoni-Ricardo (2004).

Além de considerarmos que a apdcope ¢ um apagamento de um fonema, ¢€
importante compreendermos que ela ocorre no dominio da silaba, assim, o aprendente, ao
suprimir o /R/ em final de verbos, possivelmente, considera sua escrita com base no padrao
sildbico candnico do portugués brasileiro CV (Consoante + Vogal). Do ponto de vista
fonético, Simdes (2006) reitera que a presenca de uma consoante na coda silabica promove
travamento do som vocalico e, esta consoante, resulta em um complicador de prontincia. O
que ocorre, nesse aspecto, ¢ um mecanismo de simplificagdo no momento da realizacao do
fonema em questao.

Percebemos, nas figuras 2c e 2d, que a apocope mais recorrente acontece posterior
a vogal “a”, a exemplo de: “jogar” > “joga”, “descansar” > “descansa”, “estudar” >

“estuda”. A medida que observamos a apdcope em final de verbos em sua forma infinitiva,
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consideramos ndo apenas a nao aleatoriedade desse processo fonoldgico, como também
sua realizacao por falantes escolarizados, como aponta Bagno (2007).

No que tange a anélise das atividades ludicas, indicada nas figuras la e 1b da se¢ao
anterior, foi constatado visivel entusiasmo por parte desses discentes. Em primeiro lugar,
realizou-se uma exposi¢ao para demonstrar o funcionamento da proposta luadica. Como a
maioria dos alunos ja tinha conhecimento do manuseio de dados, semelhantes aos de jogos
de tabuleiro, a compreensdao se deu de forma satisfatoria e, apos a divisdo dos grupos,
iniciamos a atividade.

No decurso do desenvolvimento da atividade ludica, percebeu-se uma participagao
satisfatoria e até com certa disputa para manusear o dado. Além disso, observamos que os
discentes, no momento de preenchimento das lacunas das frases, conversavam para melhor
decidirem que forma verbal escolherem: se com ou sem a marcagdo do grafema “R”. Isso
favoreceu também a pratica da leitura em voz alta para marcagao do rotico /R/ na producao
oral dos alunos, auxiliando-os em um melhor desempenho da aprendizagem da escrita,
além do trabalho colaborativo entre os discentes.

No que concerne aos registros dessa atividade, verificou-se que dois grupos
apresentaram cinco inadequagdes, cada um quanto ao apagamento na escrita do “R” em
verbos no infinitivo, a exemplo das ocorréncias “pratica” em lugar de “praticar”, “brinca”
em lugar de “brincar”, “desenha” em lugar de “desenhar”, “aprende” em lugar de
“aprender”, “ajuda” em lugar de “ajudar” e “faze” em lugar de “fazer”; um grupo registrou
dois equivocos, sdo eles: “escuta” e “tira”; dois grupos escreveram apenas uma forma
verbal inadequada cada um, a saber: “faze” em lugar de “fazer” e “sorri” em lugar de
“sorrir”; por fim, apenas uma das equipes grafou todos os verbos de forma adequada a

norma-padrdo. Roberto (2016) sinaliza que os roticos sofrem grande variabilidade,

sobretudo em posi¢do de coda silabica.
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Vejamos, na Tabela 1, as ocorréncias de apagamento do “R” e a proporg¢ao (%) por

conjugacao verbal nas producdes iniciais dos discentes.

Tabela 1: Infinitivo verbal (1%, 2* e 3* conjugacdes); Ocorréncias por conjugacido/Total das
ocorréncias de Apocope /R/; Frequéncia relativa (%) dos dados parciais da ‘Produgdo inicial” que
antecede a aplicagdo da proposta de intervengio.

Infinitivo Ocorréncias por conjugacao/ Total de ocorréncias de Frequéncia relativa
verbal Apdcope /R/ (%)
17 conjugacdo 50/88 56,8
2% conjugacdo 16/88 18,2
3“conjugagdo 22/88 25,0

Fonte: Os autores (2023).

E possivel inferir, a partir da tabela 1, que a apocope do “R” ocorre mais em verbos
de 1* conjugagdo (56,8% da realizagdo do processo), seguido de verbos na 3* conjugacao
(25% de realizacdo) e, por ultimo, de 2* conjugacdo, com apenas 18,2,0% de realizagdo.
No que tange a distribui¢do de verbos (regulares) nas trés conjugacdes, Castilho (2010) e
Almeida (2019) apontam que a frequéncia de uso de uma palavra ¢ influenciada por
diversos fatores, como contexto de uso, variagdo regional, registro linguistico, entre outros.

Portanto, embora seja possivel fazer afirmacdes gerais sobre a distribuicdo de
verbos (regulares), ou seja, se verbos de 1%, 2* ou 3* conjugagdes ocorrem com maior ou
menor frequéncia no portugués, ¢ importante considerar os fatores acima descritos ao
analisar a frequéncia de uso de palavras em diferentes contextos. Davies e Preto-Bay
(2008) afirmam que a frequéncia de verbos ¢ baseada em diferentes corpora e métodos de
analise.

Assim, utilizaremos na continuagdo do presente estudo, verbos igualmente
distribuidos entre a 1%, 2* e 3? conjugagdes. Essa distribuicdo se ancora nas premissas
adotadas por Biderman (1998), que utilizou uma lista de mais de 42 mil verbos do
portugués de um corpus contendo mais de cinco milhdes de palavras, e por Davies e Preto-

Bay (2008), que utilizaram uma lista com mais de dez mil verbos a partir de um corpus de
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mais de um bilhdo de palavras. E valido ressaltar que a figura 15 representa dados da
producao inicial da presente pesquisa.

Cabe ao professor, sobretudo, refletir sobre esses usos que permeiam situagdes de
fala menos monitoradas e situagdes que requerem conhecimentos da gramatica normativa,
de maneira a desenvolver, junto aos educandos, habilidades ligadas a linguagem oral,
relacionando-as a materialidade escrita em suas produgdes, de modo a minimizar tais
equivocos. Com a finalidade de compreender como se compdem as palavras na perspectiva
fonética, partindo da segmentacdo sildbica até a identificacdo dos sons, e, posterior,

correspondéncia entre fonemas e letras (Zorzi, 2017).

5 CONCLUSAO

A presente pesquisa, ora em desenvolvimento, propde-se a realizar um estudo
acerca dos processos fonologicos por supressdo (apocope) do rético /R/, materializados na
escrita dos alunos do 6° ano, que possibilite o desenvolvimento da habilidade da escrita,
bem como a valoriza¢do do seu contexto de fala. Assim sendo, como resultados parciais
desta investigacao, evidenciamos o fendmeno do apagamento do grafema “R” em verbos
do infinitivo, presente nas producdes escritas, referentes ao género textual didrio de alunos
do 6° ano do ensino fundamental. Posteriormente, buscamos as provaveis motivagdes para
esse tipo de supressao.

Como vimos, a apdcope do /R/ aparece, como maior produtividade, em verbos de
primeira conjugacdo, que, em suas silabas finais, tenham a vogal tdnica “a”, por exemplo,

\

em ocorréncias como “lavar” > “lava” e “atirar” > “atira”, por isso, a medida que o
apagamento ¢ compensado pela tonicidade existente na vogal “a”, percebe-se o

alongamento desse som vocalico. Por incidir no dominio da silaba, o apagamento por

apocope esta propenso a acontecer em virtude do padrao sildbico candnico da lingua
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portuguesa CV (Consoante + Vogal), em que o aprendente simplifica o padrdo CVC
(Consoante + Vogal + Consoante).

Mediante as consideragdes expostas, faz-se necessario o desenvolvimento de
atividades que minimizem os fendmenos provenientes da relagao fala-escrita. Por meio da
atividade ludica jogo de dados do /R/ em verbos no infinitivo, foi possivel favorecer a
reflexdo de que a representacdo escrita da lingua ndo corresponde, necessariamente, a
oralidade, pois, durante a aplicacdo, os alunos foram orientados a realizarem a leitura em
voz alta das formas verbais para melhor selecionarem a forma correta para preenchimento
das sentencas.

Apontamos ainda como uma limitagdo da pesquisa até aqui desenvolvida, a
distribuicdo dos verbos no infinitivo entre as trés conjugacdes elencadas. No que tange a
quantidade de verbos por conjugagdo, continuaremos a presente pesquisa com um corpus

igualmente distribuido.
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