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RESUMO: Classicamente, a gramatica € ensinada como um conjunto de regras para definir
0 “certo” ¢ o “errado” na lingua portuguesa. Por seu turno, os alunos aprendem essas normas
por meio da analise de frases soltas ou de textos literarios redigidos na forma culta da lingua.
A verificacdo do aprendizado é realizada por exercicios rasos de identificacdo, repeticéo,
correcdo, entre outras. Nao ha conexdo com o contexto social, desconsiderando o prop6sito
comunicativo ou reflexivo acerca do uso da lingua. Por esta razdo, este trabalho tem como
objetivo realizar uma anélise descritiva de exercicios didaticos de lingua portuguesa, parte
do acervo pessoal da autora, e que foram utilizados por turmas de ensino médio de colégios
do Rio de Janeiro, discutindo, especialmente, a partir dos referenciais tedricos de Antunes
(2007; 2014), Travaglia (2009) e Perini (2010), a propriedade destes exercicios veiculados
nas salas de aula de lingua portuguesa. Para tanto, propde-se uma comparacgao entre o Mito
de Sisifo e 0 Ensino de Gramatica, tomando como base a teoria linguistica e os documentos
oficiais da educacdo brasileira que respaldam a abordagem textual em detrimento de
exercicios estruturais.

PALAVRAS-CHAVE: Gramaética Contextualizada. Lingua Portuguesa. Livros Didaticos.

THE TEACHING OF GRAMMAR IN BASIC SCHOOL: THE MYTH
OF SISYPHUS

Abstract: Classically, grammar is taught as a set of rules to define “right” and “wrong” in
the Portuguese language. Considering the students, they learn these norms through the
analysis of loose sentences or literary texts written in the cultured form of the language.
Verification of learning is performed by shallow identification, repetition, correction
exercises, among others. There is no connection with the social context, disregarding the
communicative or reflexive purpose about the use of the language. For this reason, this paper
aims to carry out a descriptive analysis of didactic exercises in Portuguese, part of the
authors' personal collection, which were used by high school classes in schools in Rio de
Janeiro, discussing, especially, based on the theoretical references of Antunes (2007; 2014),
Travaglia (2009) and Perini (2010), the property of these exercises broadcast in Portuguese
classrooms. To this end, we propose a comparison between the Myth of Sisyphus and
Grammar Teaching, based on the linguistic theory and official documents of Brazilian
education that support the textual approach to the detriment of structural exercises.
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1 INTRODUCAO
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Para iniciar este artigo, vamos pedir licenca as musas inspiradoras e vamos lancar
méao de um episddio da cultura greco-latina. Trata-se do Mito de Sisifo. Para tanto, adonamo-
nos do texto publicado no site Brasil Escola que nos auxilia a fazer a contagao desta historia
da Mitologia Grega. Passemos a ela.

Sisifo é o filho do vento (o deus Eolo). Trata-se, na narrativa mitica da Grécia Antiga,
de um camponés que fundou a cidade de Corinto (antes chamada de Efira), conhecida por
ser povoada de homens que brotaram de cogumelos. Ele se casou com uma das Pléiades
(conjunto de estrelas), Mérope, filha do deus Atlas.

Como camponés, Sisifo tinha um rebanho que ia diminuindo sem que ele notasse a
razdo. Era que um Autolico (o lobo em si), um vizinho seu, tinha a capacidade de se
metamorfosear em animais e usava essa capacidade para adentrar as propriedades alheias
sem ser notado e roubar os animais nos quais poderia se transformar. Um dia, Sisifo resolveu
marcar 0 seu rebanho e conseguiu seguir as pegadas que levaram até a casa de Autolico,
comprovando que este o0 roubava. Assim, chamou testemunhas para atestar a ladroagem e
enquanto os vizinhos discutiam sobre o roubo, Sisifo rodeou a casa e, ao topar com a filha
de Autdlico, Anticleia, uniu-se a ela e gerou o astuto Odisseu (que tem como marca do pai a
esperteza, inclusive mostrada nesse ato).

No entanto, longe dali, ocorria o episédio da abducdo de Egina por Zeus. O pai de
Egina, Asopo, ao procura-la, encontrou-se com Sisifo que dedurou Zeus. Este, ao escapar da
faria do deus Asopo, vingou-se de Sisifo e ordenou que Hades o levasse ao Tartaro (mundo
subterraneo onde viviam as almas condenadas). Sisifo pediu entdo a sua esposa, Mérope,
que ndo o enterrasse. Com isso, ja no Tartaro, ele persuadiu Perséfone a deixar-lhe voltar a
vida para organizar seu sepultamento e se vingar dos negligentes que ndo o fizeram. Ela o
deixou ir por trés dias, mas ele quebrou, claro, sua promessa, até que Hermes foi indicado a

trazé-lo a forca novamente.
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Sisifo, entdo, recebeu uma punicdo exemplar: rolar diariamente uma pedra montanha
acima até o topo. Ao chegar ao topo, 0 peso e 0 cansa¢o promovidos pela fadiga fariam a
pedra rolar novamente até o ch&o e, no outro dia, ele deveria comecar tudo novamente e
assim para todo o sempre. Essa puni¢do era um modo de envergonhar Sisifo por sua
esperteza e habilidade usadas para tramar contra os deuses.

No século XX, um autor do movimento conhecido como “existencialismo”, Albert
Camus, retomou o0 mito para explicar a condi¢cdo humana e promover o que ficou conhecido
como “A revolta metafisica”. Explicava Camus que a vida dos homens era tal como o mito
de Sisifo: seguir uma rotina diéria, sem sentido préprio, determinada por instancias como a
religido e o sistema capitalista de produgdo. No mundo administrado, levantamo-nos de
manha, trabalhamos, comemos, reproduzimos etc., e tudo isso ndo faz o menor sentido, ja
que se refere a modos de pensar que se impdem ao individuo sem que ele participe da
estruturacdo desse modo de vida, como se nao tivéssemos escolhas.

Tomamos o referido mito para fazer uma analogia com o ensino de Lingua
Portuguesa, especificamente, o ensino de gramética na escola basica. Nessa analogia,
metaforizamos que o ensino de gramatica é a pedra rolada montanha acima pelos estudantes
ao longo de todos os anos da escolaridade basica. Fadigados, ao longo do processo de
aprendizagem, tém de rolar a pedra para cima, diariamente, no aprendizado da gramatica que
se repete, que os desafia com as excegdes, com as descontextualiza¢des. Saem da escola, na
visdo deles, “sem saber lingua portuguesa” ou “sem saber a gramatica da lingua portuguesa”.
Na verdade, estamos propondo, a exemplo de Camus, a “Revolta metadiscursiva ou
metatextual”. Ainda no século XXI, a escola, a area de estudos linguisticos, continua a
discutir sobre o ensino de gramatica: o que €, como se faz, por que se faz, a despeito de todas

as teorias linguisticas ou, especificamente, as teorias da area do texto e do discurso que vém
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subsidiando uma abordagem de ensino produtiva e proficiente em sala de aula, partindo do
texto e chegando ao texto.

Essa visdo ndo estd somente nas teorias da area da especialidade. Essas teorias
subsidiam, também, os Documentos Oficiais: Pardmetros Curriculares Nacionais, da decada
de noventa, que preconizam a premente necessidade de trabalho com o texto para a formagéo
dos estudantes da escola bésica; Base Nacional Comum Curricular, documento do seculo
XXI, ora em implantacdo nos 5.500 municipios deste pais, que ratifica uma abordagem
gramatical, voltada para o texto e o co(n)texto, revelando a necessidade de uma gramatica
essencial para o desenvolvimento da capacidade discursiva dos estudantes.

O que vemos acontecer na escola? Para os estudantes da escola basica, as aulas de
lingua portuguesa fazem pouco sentido. Especificamente, a gramatica € cheia de regras e de
classificagdes, dispostas de forma, ainda, muita abstrata. Mesmo apos os estudos e as teorias
acerca da necessidade do ensino de gramatica contextualizada, prevalece, ainda, uma
metodologia do ensino de gramética, num viés “tradicional”, no qual frases sdo inventadas,
estdo soltas e sdo usadas em exercicios prescritivos de analises sintaticas, a fim de estudar
0S componentes oracionais, tdo-somente.

Os objetivos da instituicdo de ensino regular visam a promover um ensino formativo,
de modo que os alunos apliquem os conhecimentos construidos em diversos contextos para
além do espaco escolar. No caso da area de Lingua Portuguesa, essa concepcao se apresenta
em como a linguagem é concebida, sendo ela um produto do processo social, historico e
cognitivo. Podemos afirmar que o trato do ensino de gramética, numa metodologia
respaldada na descontextualizacdo, ignora toda essa concepcao e coloca lingua e linguagem
como meros codigos, com estruturas padronizadas do registro “culto”, as quais ndo

consideram os fatores externos e internos que interferem na lingua.
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Desse modo, este trabalho pretende - uma vez mais — alardear, discutir sobre a
necessidade de se inserir, nas aulas de lingua portuguesa, uma abordagem reflexiva e
contextualizada em relacio & gramatica. A luz dessa reflexdo, trazemos dois exemplares de
exercicios de livros didaticos acerca de um tema recorrente em nossas salas de aula: a fungdo
sintatica de sujeito, contetdo, em geral, especifico do 6° e 7° anos de escolaridade.
Objetivamos analisar a forma como esse tema basico, recorrente no curriculo de Lingua
Portuguesa, € abordado, considerando, minimante, 0s pressupostos tedricos do texto e do
discurso.

A escolha desse corpus se justifica pela importancia que o livro didatico (LD) assume
e como ele é considerado, muitas vezes, pelos docentes como Unico material de apoio
(CORACINI, 1999; LAJOLO, 1996; MELO, 1999; SOUSA FILHO, 2009). Para além disso,
este trabalho é alicercado principalmente nos pressupostos teéricos de Antunes (2007; 2014),
Travaglia (2009) e Perini (2010), estudiosos que abordam o ensino de gramatica.

Propomos a divisdo deste artigo em quatro se¢des: |. Exposicdo tedrica acerca de
tipos e de defini¢bes de gramaética; Il. Apresentacdo da importancia e da necessidade do
ensino de gramatica contextualizada; Ill. Analise e discussdo de resultados; V.

Consideracdes finais.

2 ROLANDO A PEDRA: CONCEPC}()ES DE GRAMATICA

A0 pensarmos sobre o conceito de gramatica, precisamos evidenciar o tipo que se
deseja saber e mais que isso: o tipo de gramatica que se deseja ensinar. As definicdes que
serdo vistas a seguir demonstram valores distintos sob uma mesma denominacéo, as quais
podem reger as praticas docentes em sala de aula.

O conceito de gramaética recorrente € aquele em que se procura estabelecer o que é

“certo” e o que ¢ “errado” nos atos de fala e de escrita de uma dada lingua. Este conceito
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tem suas raizes numa tradicdo da Gramatica Normativa. Travaglia (2009), ao conceituar essa
gramatica, a define como o tipo que dita regras do bem falar e do bem escrever. Diante dessa
perspectiva, ndo ha uma consideracdo pelas variagdes da lingua, mas pelas ocorréncias da
lingua no seu registro padrdo. Segundo Clemente e Camara (2012, p. 3), a Gramatica
Normativa “tem o poder legislador sobre a lingua, uma vez que prescreve ao falante o uso
da norma ‘culta’”.

Outro tipo de gramaética apresentada por Botelho (2007) é a Gramética Descritiva, a
qual visa a descrever e a registrar os usos da lingua em sua sincronia. Portanto, esta atrelada
ao uso efetivo da lingua analisada pelo linguista sem que haja juizo de valor, o que se
distingue da Gramaética Normativa, pois valoriza outras variantes linguisticas, trabalhando a
variedade culta, mas considerando os diferentes usos, inclusive, na modalidade oral desta
variedade. A valorizagdo pela descricdo dos usos na modalidade oral justifica-se pelo
entendimento de que a lingua surge junto da fala e depois passa a se materializar, na forma
escrita. Nessa perspectiva, a gramatica € concebida como um conjunto de observagdes feitas
pelo linguista acerca de determinada variante, podendo assim serem explicados os
mecanismos da lingua.

O terceiro tipo € a Gramatica Internalizada. Antunes (2007) a define como sendo as
estruturas ja conhecidas e dominadas pelos falantes da lingua. Nas palavras da pesquisadora,
“¢€ o saber linguistico que todo falante de uma lingua possui intuitivamente” (ANTUNES,
2007, p. 22). Ainda neste segmento, existe a Gramatica Implicita, utilizada pelo falante de
maneira ndo consciente. Trata-se do arcabouco que cada falante tem para o entendimento de
uma dada lingua natural. Por seu turno, a Gramatica Reflexiva, conceituada por Travaglia
como aquela que “se refere mais ao processo do que aos resultados [...], parte, pois, das
evidéncias linguisticas para tentar dizer como é a gramatica implicita do falante, que ¢é a

gramatica da lingua” (TRAVAGLIA, 2009, p. 33).
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A Gramatica Explicita ou Teorica é definida pelo linguista como aquela que reune as
gramaticas normativa e descritiva que, metalinguisticamente, explicam o funcionamento da
lingua. Além desses tipos de gramaticas, o autor ainda elenca mais cinco tipos que tém suas

definicGes a partir dos seus objetivos de estudo e de ensino.

Gramatica contrastiva ou transferencial: é “a que descreve duas linguas
ao mesmo tempo, mostrando como os padrdes de uma podem ser esperados
na outra. E muito usado no ensino de linguas, pois define a natureza das
dificuldades, permitindo ao professor seleciona-las ou diminui-las (Borba,
1971, p.80) [...]".

Gramatica geral é a que “compara o maior niimero possivel de linguas,
com o fim de reconhecer todos os fatos linguisticos realizaveis e as
condicdes em que se realizardo...” (Borba, 1971, p. 81).

Gramatica universal ¢ uma “gramatica de base comparativa que procura
descrever e classificar todos os fatos observados e realizados
universalmente” (Todorov e Ducrot, 1978, p. 15). [...] Nem sempre se faz
distingdo entre gramaticas geral e universal [...].

Gramatica histérica é a que estuda uma sequéncia de fases evolutivas de
um idioma (Bechara, 1968). E aquela que estuda a origem e evolucio de
uma lingua, acompanhando-lhe as fases desde o seu aparecimento até o
momento atual [...].

Gramética comparada € a que estuda uma sequéncia de fases evolutivas
de vérias linguas normalmente buscando encontrar pontos comuns [...]
(TRAVAGLIA, 20009, p. 35-36. Grifos nossos).

Finalizando as apresentagdes sobre 0s tipos de gramaticas, apresentamos a concepgdo
de Gramaética contextualizada, a qual postula o ensino de uma gramatica funcional, ou seja,
de uso, a fim de situar o/a estudante na prépria realidade da interagcdo sociocomunicativa.
Para Perfeito (2007), a gramatica contextualizada deve envolver atividades inerentes a
andlise linguistica em dois momentos: o primeiro, centra-se na analise de recursos
linguistico-expressivos. O segundo momento (reescrita textual) estd voltado para as marcas

linguisticas e discursivas, como podemos ver a seguir.

- na mobilizacdo dos recursos linguistico-expressivos, propiciando a
coproducdo de sentidos, no processo de leitura, tendo em vista 0(S)
género(s) discursivo(s) em que os textos sdo apresentados.

- No momento da reescrita textual, local de analise da producdo de
sentidos; de aplicacdo de elementos, referentes ao arranjo composicional,
as marcas linguisticas (do género) e enunciativas (do sujeito-autor), de
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acordo com o(s) género(s) discursivo(s) selecionado(s) e com o contexto
de producéo, na elaboragdo do texto. E, dessa feita, oportunizar da maior
abordagem de aspectos formais e da coeréncia (progressdo, retomada,
relacdo de sentidos entre as partes do texto e ndo-contradicdo), sempre de
acordo com a situacdo de comunicacdo, socialmente produzida
(PERFEITO, 2007, p.6).

A partir dessa exposicdo, visamos nao so a apresentacdo do largo e variado campo
de defini¢des e de tipos de gramatica, bem como a desconstrucao do imaginario da existéncia
de uma Unica graméatica. Temos a consciéncia de que estas defini¢bes, estes tipos de
gramaticas e esse conhecimento circulam ha muito em nossos textos académicos. Temos a
consciéncia, também, de que nem sempre sao, de fato, relacionados com o fazer do curriculo
de Lingua Portuguesa, por nossos especialistas da escola basica, a fim de subsidiar as
escolhas metodoldgicas eficazes para o desenvolvimento das habilidades de leitura e de

escrita dos estudantes, objetivo maior de nossa pratica pedagdgica.

3 O TOPO DA MONTANHA: GRAMATICA CONTEXTUALIZADA PARA O
ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

A falta de contextos de uso no ensino de nossa lingua e a rigidez com que séo
definidos os fatos gramaticais ndo produzem efeito algum e, em conformidade com este
pensamento, Antunes (2014, p. 56) afirma que uma gramatica pela qual “‘se atira no aberto
imenso da linguagem acaba por nada atingir”. E preciso, portanto, enxergar a gramatica
como um dos componentes que fazem parte da lingua, ndo o Unico e tampouco o
“protagonista” no ensino de lingua portuguesa. Assim sendo, a linguagem, fruto do processo
de interacdo, se realiza por meio de sujeitos sociais e histdricos, por meio da enunciacéo,

conforme pontua Bakhtin/Volochinov:

[...] a verdadeira substéncia da lingua ndo é constituida por um sistema
abstrato de formas linguisticas nem pela enunciacdo monoldgica isolada,
nem pelo ato psicofisiolégico de sua producdo, mas pelo fenémeno social
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da interacdo verbal, realizada através da enunciagdo ou das enunciagdes. A
interagdo verbal constitui assim a realidade fundamental da lingua
(BAKHTIN/VOLOCHINOQV, 2006, p. 127).

Segundo Antunes (2014, p. 25), a gramatica, na concepcao da linguagem como
interacdo, ndo se constitui sozinha ou separadamente das atividades verbais realizadas pelos
falantes. Pelo contrario: é por meio das trocas linguisticas que sdo criadas e consolidadas
“normas”, isto é, o uso regular, habitual e costumeiro da lingua. Entende-se que essas
regularidades ndo ocorrem de maneira isolada, mas nas interagdes e nas trocas verbais que a
gramatica internaliza, estabelecendo-se como algo constitutivo do saber linguistico de todo
falante. Diante dessa perspectiva, o trabalho pedagogico que mira somente na gramatica para
solucionar as dificuldades relacionadas ao ensino e a aprendizagem de lingua reduz-se a um
trabalho simplista, cuja crenca é a de que o conhecimento da lingua por meio de suas
“normas” é suficiente para o seu pleno dominio.

Faz-se, assim, necessario repensar quais objetivos norteiam o ensino da linguagem.
Acerca disso, Perini, sobre a “ciéncia na escola”, pontua alguns objetivos que se deve ter ao

ensinar a lingua materna.

O primeiro desses objetivos ndo se aplica propriamente ao ensino da
gramatica apenas, pois contempla a finalidade mesma da escola como um
todo, definida, em linguagem clara, expressa com todas as letras: o objetivo
maior da escola é ensinar os alunos a ler e a escrever. Restringindo esse
objetivo ao ambito do ensino, podemos concordar em que esse é também
a prioridade de todo professor de portugués, prioridade que inclui,
necessariamente, o trabalho com a gramatica” (PERINI, 2010, p. 29-41).

Entende-se que somente o conhecimento da gramatica ndo é o suficiente para que o
sujeito seja proficiente na fala e na escrita. Na verdade, € preciso que o docente de lingua
portuguesa garanta a proficiéncia dos seus alunos na leitura e na escrita e, por conseguinte,
0 ensino de gramatica deve vir contextualizado a partir de textos reais, isto €, géneros textuais

de ampla circulacdo na sociedade, a fim de possibilitar a observacdo dos propdsitos
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comunicativos que estes textos possuem. Para Antunes (2014), os periodos iniciais de
aprendizagem de leitura e de escrita ndo se devem centralizar em classificagdes de categorias
gramaticais ou, ainda, em exploracdo de defini¢bes, sobretudo, quando essas agdes sdo
descontextualizadas ou, ainda, feitas de forma “a seco, fora de textos, fora de seu sentido e
intengdes”. Em sintese, faz-se central o desenvolvimento efetivo das habilidades de leitura
e de escrita para que os estudantes possam compreender os fendmenos gramaticais.

Seguindo, ainda, com os objetivos formulados por Perini (2010), percebemos a
necessidade de um ensino que deve preocupar-se em ampliar o repertério de informacdes
dos estudantes. Ao trazermos essa concepcao para defesa de uma gramatica contextualizada,
acreditamos que o conhecimento das classificagbes gramaticais e das terminologias deve
estar articulado com o propoésito de ampliar o conhecimento linguistico dos alunos. Para isso,
a exploracdo das normas padrdo e culta e das variagdes linguisticas, dispostas em textos,
deve servir, também, ao estudo gramatical.

Para Antunes (2014), a abordagem que a escola deveria adotar quanto aos estudos
gramaticais é a de concebé-la por meio de uma perspectiva cientifica, ou seja, por meio de
uma observacdo criteriosa, a qual levaria a se centrar na multiplicidade e diversidade dos
usos e a se desviar da postura, marcadamente prescritiva, na qual os “erros” possuem uma
relagdo direta com a gramatica. Ao concordarmos com a Vvisdo teorica, entendemos que 0
papel do ensino da gramatica deve valorizar os diversos usos da lingua, procurando analisa-
los ndo com a finalidade de, pragmaticamente, definir o que € correto por meio de regras, de
nomenclaturas e de classificagdes, mas a fim de entender como se formam esses arranjos.

Evidentemente, a postura aqui defendida nao € de banir e, tampouco desconsiderar o
estudo da gramatica normativa na escola, pois entendemos que sua aplicabilidade na escola
é de ensinar a lingua padréo e capacitar o discente para se portar diante deste uso, tendo em

vista que a lingua materna, em sua modalidade oral, ja € de pleno dominio. No entanto, ndo
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acreditamos que somente o ensino de regras gramaticais dé condigdes suficientes para que o
sujeito tenha o pleno dominio da escrita e da fala. Convergindo com este pensamento, Bagno
(1999) desconstréi a ideia de que o conhecimento da gramatica € necessario para se falar

bem, afirmando que

O que aconteceu, ao longo do tempo, foi uma inversdo da realidade
histérica. As gramaticas foram escritas precisamente para descrever e fixar
como ‘“regras” e ‘“padrdes” as manifestagdes linguisticas usadas
espontaneamente pelos escritores considerados dignos de admiragéo,
modelos a ser imitados. Ou seja, a graméatica normativa é decorréncia da
lingua, é subordinada a ela, dependente dela (BAGNO, 1999, p. 80).

Desse modo, 0 problema ndo estd somente em um ensino descontextualizado ou
“seco”, mas também numa concepc¢do feita de que a norma-padrdo € uma variedade
linguistica real e de uso efetivo e que, por isso, faz-se indispensavel a todos, dando assim a
gramatica o papel de julgar o “certo” e o “errado” e dando a ela uma funcgéo central para o
sucesso da escrita e da fala. N&o a toa, Perini (2010) afirma ser um equivoco esperar que 0
estudo de gramaética leve alguém a ler e escrever melhor, visto que existem pessoas que
escrevem e leem muito bem, mas que se confessam ignorantes em gramatica.

Compreende-se, portanto, que a lingua portuguesa, nossa lingua materna, na funcao
de disciplina ministrada na escola, deve dar aos estudantes as condicdes de falar, ouvir, ser
compreendido e compreender, mesmo havendo oposicGes entre os falares (PALOMO, 2004,
p. 4), diversificando a variante dominada ao chegar a escola. Essa condi¢do, defendemaos, s6
é possivel por meio de um trabalho efetivo de leitura e de escrita, que inclua a gramatica de

forma contextualizada, a fim de ampliar o conhecimento linguistico dos falantes.

4 ROLANDO A PEDRA: ANALISE DA ABORDAGEM DO TERMO SUJEITO EM

EXERCICIOS DE LIVRO DIDATICO
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Nessa secdo, vamos examinar exercicios sobre sujeito e suas classificagdes,
recorrentes em material de Lingua Portuguesa. Esses conjuntos de exercicios foram retirados
de dois livros didaticos diferentes, muito utilizados em diferentes instituicdes de ensino
bésico, constituindo-se em referéncia para os docentes do componente curricular.

Antes de passar a analise dos dados, € importante dizer que a abordagem da tradicéo
gramatical sobre a funcdo sintatica de sujeito tem sofrido muitas revisdes criticas, pelas
seguintes razoes:

a) A abordagem vigente na gramética normativa atende a critérios de classificacéo
que, claramente, denotam misturas, a saber: ora critério formal, ora critério semantico.

b) Os sujeitos dos tipos simples e composto atendem a critério da forma (um ou mais
nacleos); os sujeitos indeterminado e oragdo sem sujeito, critério semantico, sendo de
naturezas diferentes esse criterio.

c) Em todas as abordagens, sdo privilegiadas frases soltas, descontextualizadas,
prevalecendo, nos exemplos, a lingua formal escrita literaria. Essa se constitui em uma
caracteristica das gramaticas normativas na tradicdo gramatical.

d) Ha sérias divergéncias quanto a conceituacdo do sujeito, julgando-se que a
definicdo da tradicdo gramatical ndo € suficiente para os tipos de sujeito vigentes.
Conjunto 1 de exercicios

Os dois exercicios sdo retirados de um livro didatico, ainda em circulacdo, cuja

primeira edicdo data da década de 70.
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Figura 1: Exercicios estruturais

Observa-se, nos exercicios 1 e 2, que a concepcdo de contexto é completamente
ignorada pelos autores, apresentando uma perspectiva de ensino tradicional e magante de
fixacdo de contetido gramatical como mero repositdrio de informagfes “para nada” e “para
ninguém”, com a reagdo clara de desisténcia para o preenchimento do exercicio, tdo logo o
estudante perceba que o mecanismo se repete. As atividades de fixacdo do conteido néo
apresentam atividades estruturadas, por exemplo, de transcri¢cdo, de identificagdo e de
classificagdo do sujeito; de discuss@o sobre a ambiguidade do sujeito; de discusséo sobre a

definicdo de sujeito.
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O objetivo dos exercicios é de fixacdo de conteddo, que ndo apresentam uma
gradacgdo no grau de complexidade estimulando o seu leitor a novos desafios que ultrapassem
a mera identificacdo do sujeito gramatical. As atividades ndo foram pensadas a partir de um
género textual, condicdo precipua para a realizagdo do discurso.

Infelizmente, este tipo de exercicio é absolutamente corriqueiro nas salas de aula da
escola basica em pleno século XXI. A despeito das teorias linguisticas e dos documentos
oficiais da Educacéo Brasileira, ainda temos este tipo de abordagem. Ainda € possivel aceitar

esse tipo de exercicio, esse tipo de “metodologia™?

Conjunto de exercicios 2
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Figura 2: Exercicios sobre sujeito indeterminado

O conjunto de exercicios 2 é retirado de livro didatico de forte circulacdo nas escolas,
sendo um dos livros mais apreciados pelos docentes do componente curricular. Ao se propor
uma comparagao com o conjunto 1, podemos afirmar que se trata de um exercicio de muito
melhor qualidade, baseado em acgéo de linguagem em dado contexto, ao utilizar um género
para iniciar o estudo proposto.

Portanto, a primeira etapa, ao abordar o sujeito gramatical, traz, num primeiro
momento, um texto de apoio a exposicao dos conceitos e das classificacdes, que visa a
criacdo de um contexto de recepcdo e de aproximacéo, bastante salutar ao estudante para a
imersdo necessaria. Nota-se que essa recepcao é mediada a partir do enredo da tirinha em
quadrinho, género textual apresentado. As conceituacGes que precisam ser feitas sdo
realizadas por meio das perguntas analiticas, oferecidas como interpretacédo do referido texto.
Consideramos bastante positiva essa estratégia, embora, de uma forma ou outra, possa se
considerar que a macroestrutura textual nao esta sendo “trabalhada”.

A escolha do texto, a nosso ver, € muito apropriada. Entretanto, as caracteristicas do

género textual escolhido, que influenciam nas escolhas linguistico-discursivas do produtor
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do texto, ndo sdo aproveitadas nos exercicios e na conceituacdo. Trata-se de escolhas que se
materializam na gramética da lingua, nas relagcdes morfossintaticas e que ndo sdo discutidas
ao longo do exercicio. Ndo queremos fazer mais uma critica a livros didaticos e a exercicios
de gramética. Queremos propor que sejam feitas as estreitas relagdes entre texto e discurso
nas abordagens realizadas em sala de aula da educacdo bésica, sobretudo. No caso do
conjunto 2 de exercicios, embora tenha sido valorizada uma abordagem gramatical
contextualizada junto a um género textual de ampla circulacéo, ao aprofundar o conceito, 0s
autores, ainda, demonstram um viés do ensino descontextualizado de gramatica.

Voltemos a primeira cena do texto:

Figura 3: Cena 1 da tira em quadrinhos

Do ponto de vista discursivo, essa cena pressupde uma acdo narrativa anterior que
ndo esta no texto, mas pode ser inferida pelo leitor. Essa afirmacdo pode ser comprovada
pelas seguintes marcas iconicas:

a) A posicdo do personagem que fala na primeira cena.

b) As goticulas de suor e a boca bem aberta que denotam seu nervosismo.

c) O tempo verbal da primeira fala: fui.

d) O ultimo baldo em que afirma ser verdade o que esté bradando.

Esse conjunto de marcas € acionado, também, pelo conhecimento internalizado do

leitor, que ndo pode ser ignorado pelo professor, quando se debrucga na anélise dos usos da
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lingua. Os exercicios 1 e 2 questionam as marcas gramaticais, sem discutir com 0s
estudantes a peculiaridade desses usos. As perguntas 2b e 2c esbarram exatamente nisso,
pois é preciso estar atento para trés diferencas ndo exploradas:

a) O uso da explicitude do sujeito em injetaram (seres estranhos).

b) O apagamento do sujeito em “colocaram”. De fato, € uma indeterminagdo, mas o
contexto pode apontar caminhos de interpretacdo diferentes.

c) O leitor infere (pode inferir), por intermédio das marcas icOnicas, que os “seres
estranhos” o colocaram, ou seja, colocaram o personagem que fala, que brada. O sintagma
nominal aparece no baldo seguinte, desfazendo, talvez, a indeterminacdo do sujeito, porque
h& uma ligacdo coesiva entre os quatro baldes oriundos das falas de um Unico personagem,
cujo conjunto revela coeréncia.

d) Ao ndo se aceitar que “seres estranhos” seja o sujeito de “colocaram”, partimos
de uma visdo estrutural, de uma ordem candnica, de uma ordem direta sujeito/ verbo/
complemento que néo se realiza sempre no discurso.

e) Nesse caso, considerando o assombro do personagem, “o desfazer do mistério de
quem o colocou” so6 sera feito, ao final da fala, revelando a “solucdo do problema
apresentado na pequena narrativa, em seu desfecho”.

Minimamente, este percurso cognitivo tem de ser refeito com esse leitor em
construcdo, a fim de que possa entender a relacdo gramatica e discurso, escolhas
morfossintaticas e texto. Por conseguinte, ao entender esses mecanismos discursivos,
estamos desenvolvendo as habilidades de leitura dos estudantes nos diferentes anos de
escolaridade.

Na secdo Conceituando, o autor do livro nega, ignora todo o contexto da tirinha em

quadrinho, ao separar a frase e trazer o conceito normativo para a conceituacdo do sujeito
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indeterminado, objetivo Unico do exercicio, a nosso ver. Ao definir o sujeito indeterminado,
afirma que “ndo aparece expresso na oragdo e nem pode ser identificado”.

Quando lemos, “Me colocaram numa nave vermelha”, imediatamente entendemos
que “Alguém” praticou a agdo. Como professores, temos de desfazer essa ambiguidade com
0s estudantes, pois € muito comum entenderem o “Alguém” como sujeito e, a0 mesmo
tempo, entenderem que esse “Alguém” é um sujeito indeterminado, pois 0 sintagma
“Alguém”, do ponto de vista semantico, de fato, implica uma indeterminag&o.

Por fim, ao serem apresentados dois exemplos de sujeito indeterminado, s&o
ignorados o texto, o contexto, o género textual, para se voltar a uma concepgdo de exercicio
(ou explicagdo) a semelhanca do exercicio da década de 70, conforme o conjunto 1 de
exercicios. Reitera-se a mesma pergunta: A despeito das teorias linguisticas e dos
documentos oficiais da Educacédo Brasileira, ainda é possivel aceitar esse tipo de exercicio,

este tipo de “metodologia™?

50 TOPO DA MONTANHA, SEM MAIS ROLAR A PEDRA

A nosso ver, 0 que trazemos para discussao neste artigo ndo é novidade. Frente aos
tantos materiais didaticos existentes em nosso pais, a amostra aqui apresentada é infima. Ha
muitos estudos sobre o tema, especificamente sobre a produtividade dos exercicios em livros
didaticos. Os desafios e as inadequacGes apontados sdo frequentemente relatados por outros
autores em pesquisas com foco semelhante ao nosso (ARAUJO; SARAIVA; SOUSA
FILHO, 2021; COSTA, 2021).

O ensino de uma gramatica ndo contextualizada pode ser desinteressante para o
estudante. Muitas vezes, faz com que ele ndo consiga encontrar a aplicabilidade, em seu dia

a dia, do que aprende em sala de aula. Antunes (2014) destaca que o ensino da gramatica
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deve refletir a complexidade da comunicagéo e das interagdes sociais, que jamais ocorreréo,
de forma neutra e com frases soltas, por exemplo.

Retomando orientacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PNC) para o ensino
de lingua portuguesa, a contextualizacdo da gramatica ja era, desde 1997, preconizada. De
acordo com este documento, quando o ensino se da de forma descontextualizada, esses
procedimentos “pouco ou nada contribuem para a formacdo de leitores capazes de
reconhecer as sutilezas, as particularidades, os sentidos, a extensdo e a profundidade das
construcdes literarias” (BRASIL, 1997). O texto ainda afirma que a gramatica
descontextualizada

[...] tornou-se emblemaética de um contetido estritamente escolar, do tipo
gue sO serve para ir bem na prova e passar de ano — uma préatica
pedagdgica que vai da metalingua para a lingua por meio de
exemplificagdo, exercicios de reconhecimento e memorizagcdo de
nomenclatura (BRASIL, 1997).

E notdrio que esse modelo ultrapassado e ineficaz persiste na literatura didatica e nas
metodologias docentes. Ao pensarmos como isto poderia ser revertido, temos, por exemplo,

a definicdo de Silva (2011) de como o estudo da gramatica deve ser:

Atividades didaticas em que o trabalho de mediacdo do professor leva o
aluno a analisar os usos e, consequentemente, os efeitos de sentido
expressos por elementos linguisticos em situagfes interativas reais, nas
modalidades falada e escrita da lingua. O enfoque dos elementos
linguisticos em situagdes de uso pressupbe o texto como unidade exclusiva
de andlise. Para essas atividades de estudo de gramética, os modelos
semioticos, construidos socio historicamente, denominados de géneros
textuais, também precisam ser considerados (SILVA, 2011, p. 18).

Ainda que ndo se precise chegar aos extremos de Camus, 0 mito serve para mostrar
que, seguindo as ideologias dominantes, seremos punidos com a mesmice, com o sentido
heterénomo. Fica o alerta para que, definitivamente, possamos entender, como docentes de
Lingua Portuguesa, a estreita relacdo existente entre lingua, gramatica, texto e discurso, a

fim de que, de forma efetiva, possamos ensinar a gramatica em uso, a servico do texto, para
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gue nossos estudantes possam exercer sua cidadania, sua liberdade e a responsabilidade
humana com relacdo a sua vida, ao seu mundo e aos outros, mediados pelo discurso.
Portanto, possam conhecer as maltiplas possibilidades de sua lingua. Fagamos a revolucao

metadiscursiva, metatextual.
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