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RESUMO: Esta pesquisa objetiva analisar como acontece a media¢do docente no processo
de contextualizacdo da leitura em sala de aula, descrevendo a diversificacdo das estratégias
utilizadas pelo professor, a fim de compreender sua relevancia. Para tanto, privilegiou-se a
Sociolinguistica Interacionista Escolar, especialmente as contribuicdes de Gumperz (2002),
Bortoni-Ricardo e Fernandes de Sousa (2006) e de Magalhdes e Machado (2012). O
levantamento do corpus deu-se com a observacdo de uma aula de leitura, cujos discursos
orais do professor e dos alunos foram gravados, e parte deles transcrita para analise. A
pesquisa é etnografica, com abordagem qualitativa. Realizou-se a investigacdo em uma
escola publica, situada na cidade de Crato-CE. Os sujeitos envolvidos foram 35 alunos e o
professor de Lingua Portuguesa do nono ano. Da analise, verificou-se que a diversificagdo
de estratégias na mediacdo da leitura, na forma de andaimes, tem impacto positivo para o
entendimento e, consequentemente, para a construcdo do conhecimento dos alunos.

PALAVRAS-CHAVE: Sociolinguistica Interacionista Escolar. Leitura. Estratégias de
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MEDIATION STRATEGIES IN THE PROCESS OF CONTEXTUALIZATION OF
READING IN THE CLASSROOM

ABSTRACT: This research aims to analyze how teacher mediation takes place in the
process of contextualizing reading in the classroom, describing the diversification of
strategies used by the teacher, in order to understand its relevance. For this purpose, School
Interactionist Sociolinguistics was privileged, especially the contributions of Gumperz
(2002), Bortoni-Ricardo and Fernandes de Sousa (2006) and Magalhdes and Machado
(2012). The survey of the corpus took place with the observation of a reading class, whose
oral speeches by the teacher and students were recorded, and part of them transcribed for
analysis. The research is ethnographic, with a qualitative approach. The investigation was
carried out in a public school, located in the city of Crato-CE. The subjects involved were
35 students and the ninth grade Portuguese language teacher. From the analysis, it was
found that the diversification of strategies in the mediation of reading, in the form of
scaffolding, has a positive impact on understanding and, consequently, on the construction
of students' knowledge.

KEYWORDS: School Interactionist Sociolinguistics. Reading. Mediation strategies.
Classroom.

1 INTRODUCAO

! Mestra em Letras pela Universidade Federal de Campina Grande (UFCG) e Doutoranda em Letras
na Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN).

Revista Linguagens& Letramentos, Cajazeiras - Paraiba, v. 6, n° 2, Jul- Dez, 2021
ISSN: 2448-4520 | linguagensletramentos@ufcg.edu.br



59

Na leitura, pode-se considerar a mediagdo como uma ponte entre o texto e o leitor,
construida pelo professor no contexto da sala de aula. Assim, o mediador é um facilitador,
um suporte para o aluno no seu contato e na sua relagdo com o texto. A atuacdo do
mediador na contextualizagdo da leitura é determinante para que a producdo de sentidos
ocorra efetivamente.

Direcionada por esta tematica, a presente pesquisa partiu do seguinte
questionamento: como ocorre a mediacdo do professor no processo de contextualizacdo da
leitura em uma sala de aula do nono ano? Para responder a esse questionamento, foram
tracadas as seguintes agc0es: observar eventos de leitura na intencdo de verificar se houve
diversificagdo de estratégias de mediacdo na contextualizacdo da leitura; descrever as
estratégias de mediacdo utilizadas pelo professor e perceber o impacto dessas estratégias
no processo de mediagao.

A analise estd ancorada na perspectiva tedrica da Sociolinguistica Interacionista
Escolar, voltada para aspectos interacionais e conversacionais da linguagem utilizada na
comunicacdo em sala de aula, no contexto de mediacdo da leitura, a luz dos pressupostos
de Gumperz (2002), Bortoni-Ricardo e Fernandes de Sousa (2006), de Magalhdes e
Machado (2012), de Moura e Martins (2012), e de reflex@es de autores como Solé (1998),
Freitas (2012) e Kleiman (2007).

A temaética aqui discutida considera que a mediacao do professor em sala de aula é
fundamental para que o aluno tenha uma compreensao efetiva do texto lido. Quando a
mediacdo € planejada, articulada e bem direcionada, pode contribuir para que um maior
numero de alunos tenha uma compreensao significativa do texto e, consequentemente, €
possivel se alcangarem resultados mais exitosos no ensino da leitura.

Este artigo esta organizado da seguinte forma: inicialmente, apresentam-se a

metodologia utilizada, o corpus, o0 campo de investigacdo e 0s sujeitos envolvidos. Em
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seguida, apresenta-se a fundamentagdo teorica, com destaque para o papel do professor na
mediacdo da leitura e, consequentemente, na formacao leitora do aluno, enfocando-se as
pistas de contextualizacdo que podem ser utilizadas no ensino da competéncia leitora.

Depois, analisam-se os dados coletados a partir do corpus levantado.

2 CARACTERIZAQAO DO CAMINHO PERCORRIDO

Esta pesquisa é etnogréafica, de abordagem qualitativa. Segundo Godoy (1995), a
pesquisa etnogréfica descreve eventos da vida de um grupo e interpreta os significados
desses eventos para aquele grupo. Dessa forma, o carater etnografico da pesquisa realizada
da-se pelo fato de descrever como ocorre rotineiramente a mediacdo docente no trabalho
com a leitura numa turma de alunos.

Na abordagem qualitativa, segundo Prodanov e Freitas (2013, p. 128), “o ambiente
natural é fonte direta para coleta de dados, interpretacdo de fendbmenos e atribuicdo de
significados”. Nesse sentido, 0 ambiente natural foi a sala de aula, 0 que configura a
etnografia escolar. Os dados coletados, por meio da técnica da observacdo e da gravacdo
do discurso do professor e dos alunos em sala de aula, seguindo a ficha de observacéo
como instrumento utilizado, foram analisados e interpretados, para que se verificasse como
acontece a mediagdo em sala de aula.

O corpus do presente trabalho foi levantado numa aula de leitura, com a gravacgao
do discurso oral do professor e dos 35 alunos que compunham a turma de nono ano de uma
escola publica estadual localizada no municipio de Crato, Ceara. Da aula, que teve duracéo
de 50 minutos, foram transcritos os discursos correspondentes a 25 minutos, que
compreenderam o processo de leitura do texto, excetuando os minutos iniciais, destinados
a organizacdo da sala e do material a ser utilizado por professor e alunos, e 0s minutos

finais, que corresponderam aos encaminhamentos, por parte do docente, de atividades para
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casa e para o dia seguinte. A transcricdo apresentada neste trabalho representa uma amostra
da aula da qual foram filtradas as estratégias de mediacéo utilizadas pelo professor.

A aula gravada para o levantamento do corpus tratou da leitura do Conto de escola,
de Machado de Assis. O professor iniciou o momento justificando a leitura de “mais um
conto” para os alunos se inspirarem em suas producdes, em virtude da Manha de
Autdgrafos, um evento realizado na escola-campo para o qual produziriam textos de
géneros diversos.

Vale ressaltar que a transcri¢do foi realizada a luz das convencdes de conversagao
de Marcuschi (2003, p. 10), que sugere “sinais linguisticos e uteis” para essa tarefa. Na
transcri¢do, a letra “P” indica a fala do professor e a letra “A” indica a fala dos alunos. A
letra “A” seguida de nimero indica a quantidade de alunos que falaram, na ordem de fala.
Na transcricdo, aparecem o0s seguintes sinais: [[ - dois colchetes - indicando falas
simulténeas; palavras com letras mailsculas - indicando énfase, tom mais forte; :: - dois-
pontos seguidos - nos casos de alongamento de vogais; (+) sinal de “mais” — indicando
pausas pequenas; “ - aspas duplas — para indicacdo de interrogacdo; - aspas simples —
para indicacdo de pausas que correspondem a ponto-e-virgula; (3.7) e outros ndmeros
entre parénteses - indicando pausa maior que 1,5 segundo; (“”) expressdes entre aspas -
nos casos em que ndo se compreendeu a fala; e (( )) parénteses — indicando comentéario da
transcrigéo.

As categorias de analise foram as pistas de contextualizacdo: as pistas linguisticas,
que podem envolver “mudangas de codigo, dialeto e estilo, possibilidades de escolha entre
opcdes lexicais e sintaticas, expressdes pre-formuladas, aberturas e fechamentos
conversacionais, estratégias de sequenciamento” (GUMPERZ, 2002, p. 152); as pistas
paralinguisticas, “por exemplo, o valor das pausas, o tempo da fala, as hesitagdes”; pistas

prosodicas, “por exemplo, a entoacdo, o acento, o tom” (GUMPERZ, 2002, p. 149); e,
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ainda, as pistas ndo verbais, que, no texto trabalhado pelo professor e pelos alunos,
puderam ser percebidas pela ilustragdo contida na capa do Conto de escola, de Machado de
Assis.

Além disso, foram analisados outros tipos de andaimes como estratégias de
mediacdo, a saber: 0 questionamento, o prefacio a uma pergunta, a antecipacdo e o
comentario de fala, abordados por Bortoni-Ricardo e Fernandes de Sousa (2006). Também
foram identificadas estratégias de leitura estudadas por Solé (1998), como direcionamentos
para implicacdes do género textual, conhecimentos prévios do leitor, antecipacdo do
assunto de que trata o texto, formulacdo de hipéteses e localizacdo de palavras-chave,
sobre as quais se discute na se¢do seguinte, em relacdo a atuacéo do professor no processo

de formagdo leitora.

3A FORMAC}AO LEITORA E O PAPEL DO PROFESSOR

A aquisicdo da leitura é um processo que requer bastante atencdo. Primeiro, porque
ler ndo é apenas decodificar um texto; depois, porquanto ainda é perceptivel que, em
muitas escolas, quando se fala em aula de leitura, o que se observa, muitas vezes, é apenas
a oralizagdo de um texto escrito. Contudo, trabalhar leitura no ambiente escolar vai muito
além disso.

Nesse processo, torna-se evidente a importancia do papel do professor, que assume
a funcédo de mediador da aprendizagem do aluno. Aprender a ler, portanto, € essencial para
que o aluno tenha autonomia sobre si e sobre 0 mundo que o cerca. Sobre a mediacéo
leitora, Solé (1998) pontua algumas estratégias que podem favorecer a formacéo leitora do
discente.

Para Solé (1998), a leitura é, sobretudo, a interacdo entre o leitor e o texto e, para

que o processo de leitura ocorra de forma proficiente na sala de aula, faz-se fulcral o
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emprego de ferramentas metodoldgicas, as quais Solé (1998) denominou estratégias de
leitura. Ler significa compreender e interpretar textos escritos em diversos géneros e com
as mais diversas intencGes comunicativas, 0 que contribuira decisivamente para a
autonomia pessoal e interpessoal do sujeito e para sua inser¢cdo e manutencdo no seio de
uma sociedade letrada (SOLE, 1998).

Sob essa 6tica, Solé (1998) apresenta a proposta de trabalho com a leitura em sala
de aula a partir de trés etapas: antes, durante e depois da leitura. A autora elenca estratégias
que devem ser desenvolvidas em sala de aula e, por conseguinte, mediadas pelo professor:
0 levantamento do conhecimento prévio do aluno sobre o assunto do texto e as
expectativas apresentadas pelo grupo em fungédo do suporte, da formatacdo do género e do
autor ou da entidade promotora da publicagdo do texto.

Os questionamentos prévios a leitura do texto acionardo o repertorio de
conhecimentos socioculturais que o aluno ja detém acerca do tema e que fora adquirido nas
relacGes em sociedade para que, dessa forma, possa construir significados para o que esta
sendo lido. A produgdo de sentidos pelo leitor em sala de aula é resultado das interacGes
realizadas fora da escola, no seu convivio social, e, por essa razdo, ¢ importante a
mediacdo desses procedimentos que antecedem a leitura do texto.

As estratégias que podem ser desenvolvidas durante a leitura, segundo Solé (1998),
constituem-se em: identificacdo do tema ou da ideia principal do texto; inferéncia do
significado de palavras que, a principio, sejam desconhecidas pelo aluno; associacdo de
informacdes do texto com outros textos, outras leituras; formulacdo de hipoteses a partir da
sequéncia de acdes apresentadas no enredo; localizacdo de palavras-chave; relacdo de
informagdes do texto com os conhecimentos prévios do leitor; construcdo do sentido global

textual.
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No momento da leitura, para a constru¢do de novos sentidos, além daqueles ja
produzidos previamente, o leitor mobilizara informacg6es explicitas e implicitas percebidas
no texto e fara relacdes entre o que estd sendo lido e outros conhecimentos ja adquiridos,
que confirmardo ou negardo hipdteses levantadas pelas implicacdes do género, do suporte
e da autoria.

Ao final da leitura, Solé (1998) pontua que podem ser realizadas atividades como a
producdo de uma sintese escrita das ideias do texto, um debate, para que as impressdes de
cada um sejam conhecidas por todos, e uma avaliagdo critica do texto. E isto o que
geralmente se chama de socializag¢do das ideias, em que cada aluno apresenta seu ponto de
vista acerca do assunto. A sugestdo dada pela autora de que a sintese do texto seja escrita
se d& em razdo de o grau de consolidacdo de aprendizagem da producdo de um texto
escrito ser maior do que de um texto oral.

E valido destacar que a autonomia do aluno ganha destaque nesse processo de
aprendizagem leitora, entretanto, € crucial o papel de mediador para que haja, de fato, a
formagéo do leitor. “Mediar o desenvolvimento da leitura é exercitar a compreensdo do
aluno, transformando-o de leitor principiante em leitor ativo” (FREITAS, 2012, p. 68).
Nesse sentido, apropriar-se das estratégias sugeridas por Solé (1998) pode constituir-se
uma eficiente metodologia para a mediacdo leitora e para o desenvolvimento do
protagonismo do aluno e de sua consolidagdo como sujeito de sua aprendizagem.

Moura e Martins (2012) evidenciam que a experiéncia de mediacdo da leitura
reforca o compromisso com a qualidade do ensino centrado na aprendizagem e permite
entender que, quanto mais disponivel estiver o professor para o processo de mediagéo,
melhor serd o resultado das interacdes em sala de aula. Isso elucida o quanto a mediagao
pedagogica pode trazer ganhos para a aprendizagem dos alunos pela via da leitura e pode

colaborar para a autonomia critica e a formacéo cidada dos aprendizes.
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Além das estratégias propostas por Solé (1998), destaca-se, a seguir, as pistas de
contextualizacdo e outros andaimes que também sdo eficazes no processo de mediacdo da
leitura presentes nas discussdes de Gumperz (2002) e de demais autores que seguem essas

mesmas ideias.

4 AS PISTAS DE CONTEXTUALIZAQAO NO PROCESSO DE MEDIA(;AO DA
LEITURA

Pode-se dizer que, para se fazer compreender, no processo comunicacional, o
falante deixa pistas indicadoras de significados. Considerando sua importancia no processo
de mediacdo da preparacdo prévia para a leitura, discute-se sobre essas estratégias
mediadoras da compreensdo leitora. Por este viés, segundo Gumperz (2002, p. 149), as
pistas de contextualizacdo sao utilizadas “para sinalizar 0s nossos propdsitos
comunicativos ou para inferir os propésitos conversacionais do interlocutor”.

Além disso, esses recursos

[...] séo todos os tracos linguisticos que contribuem para a sinalizacdo de
pressupostos contextuais. Tais pistas podem aparecer sob vérias
manifestaces linguisticas, dependendo do repertorio linguistico,
historicamente determinado, de cada participante. Os processos
relacionados as mudangas de codigo, dialeto e estilo, alguns dos
fendmenos prosddicos [...], bem como as possibilidades de escolha entre
opcOes lexicais e sintaticas, expressdes pré-formuladas, aberturas e
fechamentos conversacionais, e estratégias de sequenciamento podem,
todos, ter fungdes semelhantes de contextualizacdo. (GUMPERZ, 2002,
p. 152).

Assim, entende-se que esses tracos sdo utilizados de acordo com fins de
comunicacdo e de conversacdo e se manifestam na lingua sob diversas formas, conforme
um determinado contexto no qual sdo sinalizadas pressuposi¢fes que contribuem para a
compreensdo de dados informacionais. Ademais, o0 modo como as pistas de

contextualizacdo se manifestam depende de quem e para que as usa.
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A fim de complementar a defini¢cdo das pistas de contextualizagdo, com base em
Gumperz (2002), Bortoni-Ricardo e Fernandes (2006, p. 168) as conceituam como “sinais
ndo verbais ou verbais que, processados juntos com elementos simbolicos gramaticais ou
lexicais, ajudam a construir a base do contexto para a interpretagdo localizada, dessa
maneira, afetando o modo como se compreendem as mensagens”. Essa ideia confirma a
importancia desses tracos linguisticos no processo de compreensdo em uma dada situacao
de interagao.

Vale ressaltar que as pistas de contextualizacdo sdo inumeras, e cabe ao professor
verificar quais delas melhor se adaptam ao propoésito de sua aula, seja de leitura ou de
outro conteudo. Neste artigo, focaliza-se a discussdo das pistas abordadas por Gumperz
(2002): as pistas linguisticas, as paralinguisticas, as prosodicas e as ndo verbais.

De acordo com esse tedrico, as pistas linguisticas envolvem alternéncia de codigo,
de dialeto ou de estilo. Estdo presentes no contetdo linguistico, verbal, no texto escrito ou
falado. O cddigo linguistico utilizado, normalmente, na comunicacdo interacional, é a
lingua portuguesa. Para Dubois et al. (1998), o c6digo é um sistema de signos que envolve
suas caracteristicas peculiares, como suas denominagfes, suas combinacfes e as normas
que regem tais combinacgdes. Nesse sentido, o cédigo envolve os elementos sintaticos da
lingua que, consequentemente, contribuem para as construcdes semanticas. O dialeto, por
sua vez, é uma variante de fala, um modo de uso da lingua, divergente da norma padréo e
oficial, conforme o pressuposto de Bizzocchi (2006). Quanto ao estilo linguistico,
considera-se uma caracteristica propria de cada falante ou escritor, de forma que cada um
tem o seu modo especifico de falar e de escrever. Entre as diversas conceituacfes do
termo, foram tomadas caracterizacdes de Chociay (1983), para quem estilo € uma forma

peculiar de se expressar, de combinar elementos, de marcar personalidade. Diante desses
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entendimentos de cddigo, dialeto e estilo, apreendem-se aspectos presentes nas pistas
linguisticas.

As pistas paralinguisticas, para Gumperz (2002), sdo as pausas, o tempo de fala, a
hesitacdo, elementos que extrapolam o cddigo linguistico, muito tipicos da oralidade de
carater conversacional. Em consonancia com Gumperz (2002), Marcuschi (2003, p. 19)
afirma que a conversacdo é marcada por “momentos de pausas e hesitagdes que tomam a
forma de lacunas ou breves interrupgoes”. Nesse sentido, esses elementos funcionam como
“organizadores locais importantes” (MARCUSCHI, 2003, p. 27), uma vez que envolvem o
modo como o falante se expressa, utilizando-se de recursos sugestivos e cooperativos com
propositos especificos para o contexto de interacdo, de maneira espontinea e dotada de
significado.

As pistas prosddicas consistem na entoacao, no acento, no tom, sinais que atuam de
maneira fundamental para a interpretacdo da fala. Tomando a definicdo trazida por Xavier
e Mateus (1990, 1992), a prosddia estuda o tom e sua natureza, como funciona, como
varia, qual a intensidade e a duragdo na fala. Nessa perspectiva, as pistas prosédicas estdo
diretamente relacionadas a fala e, no contexto da sala de aula, sdo amplamente utilizadas
pelos professores. A melodia e o acento dados ao tom de fala tém muito significado e
muitos objetivos, ja que sdo intencionais e usadas no processo interacional, normalmente,
com vistas a facilitar a compreensdo acerca de algum assunto tratado.

Quanto as pistas ndo verbais, estas s@o construidas pelo direcionamento do olhar,
pelo distanciamento entre os interlocutores, pela postura, e/ou pelos gestos. Como a
propria denominagdo sugere, envolve sinais nos quais ndo se utilizam palavras. Desse
modo, no contexto escolar e na atuacdo do professor, ndo so as palavras significam, mas
também o comportamento, marcado por caracteristicas posturais, gestuais, faciais, ndo é

aleatdrio. Marcuschi (2003, p. 63) considera 0s recursos ndo verbais como paralinguisticos,
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e menciona que “0 olhar, 0 riso, 0s meneios de cabeca, a gesticulagdo, ttm um papel
fundamental na interagdo face a face”. Assim, todas essas expressdes contribuem para que
o0 aprendizado seja construido.

Logo, para que ocorra interacdo num evento de leitura, fazem-se necessérias
estratégias didaticas de mediacdo. A utilizacdo de andaimes € uma dessas estratégias. Esse
termo € normalmente usado no &mbito da construcdo civil, como uma estrutura que da
sustentacdo a prédios. No ambito da lingua, essa estrutura de apoio tem carater verbal e/ou
nédo verbal e auxilia o processo de mediacdo em sala de aula.

Conforme Magalhdes e Machado (2012, p. 54), “as estratégias de mediacdo sdo
consideradas um trabalho de andaimagem”. Isso quer dizer que, no caso da leitura, séo um
apoio para o aluno interpretar e compreender ampla e significativamente as informacdes de
um texto. As autoras ainda acrescentam que andaime ou andaimagem s3o “um auxilio
visivel ou audivel que uma pessoa mais experiente pode dar a um aprendiz”
(MAGALHAES; MACHADO, 2012, p. 55).

Estabelecendo uma relacdo precisa entre as pistas de contextualizacdo e a
andaimagem, Bortoni-Ricardo e Fernandes de Sousa (2006, p. 168) afirmam que

As pistas de contextualizagdo transmitem-se por tragos prosodicos (altura,
tom, intensidade e ritmo), cinésicos (decoracdo facial, direcdo do olhar,
sorrisos, franzir de cenho) e procémicos, recursos paralinguisticos que,
juntamente com o componente segmental dos enunciados linguisticos,
sdo a principal matéria-prima de que se constituem os andaimes.

Fica claro, portanto, que as pistas séo elementos constituintes da andaimagem,
porém, deduz-se que ndo s&o os Unicos, de modo que pode haver outros tipos de andaimes
que ndo sejam, especificamente, pistas de contextualizagdo, mas que ndo serdo discutidos
neste artigo. Outras informacdes relevantes também trazidas por Bortoni-Ricardo e

Fernandes de Sousa (2006, p. 169) sobre a andaimagem séo citadas a seguir:
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Na tradicdo do discurso de sala de aula, os andaimes sdo associados com
as iniciacdes de um evento de fala pelo professor e com suas avaliacfes
das respostas dos alunos. [...]. Observe-se também que os andaimes
podem ser construidos na interacdo professor/alunos ou alunos/alunos.
Uma caracteristica basica do processo de andaimes é o estabelecimento
de uma atmosfera positiva entre professor e alunos, por meio de acdes
simples, como a de se ouvirem e se ratificarem mutuamente [...].

Entdo, pelas caracteristicas dos andaimes, ratifica-se a importancia desses recursos
como estratégias de mediacdo da contextualizacdo da leitura, que devem estar presentes na
interacdo em sala de aula durante a realizacdo dessa atividade. Além das pistas de
contextualizacdo mencionadas a luz de Gumperz (2002), Bortoni-Ricardo e Fernandes de
Sousa (2006, p. 169) acrescentam que

Um trabalho de andaimagem pode tomar a forma de um prefacio a uma
pergunta, de sobreposi¢do da fala do professor a do aluno, auxiliando-o
na elaboracdo de seu enunciado, de sinais de retorno (backchanneling),
comentarios, reformulacdes, reelaboracdo e parafrase e, principalmente,
expansdo do turno de fala do aluno. Todas essas estratégias dao ao aluno
a oportunidade de “reconceptualizar” o seu pensamento original, seja na
dimens&o cognitiva seja na dimenséo formal.

Essas estratégias citadas pelas autoras tanto podem envolver pistas linguisticas,
através do uso do cddigo verbal, como paralinguisticas, em que se usam pausas e
hesitacdes na fala, além das prosddicas, em que a melodia e o ritmo do tom podem ser
mais ou menos acentuados, dependendo da intencionalidade no uso desses tracos e,
também, as pistas ndo verbais, de modo que ao usar o prefacio a uma pergunta, um
comentario, uma reformulacdo, o professor dé ao seu olhar, a sua postura ou a seus gestos
um significado especifico para 0 momento de mediacao.

A partir dessas consideracdes, € possivel perceber como estratégias simples de
interacdo podem fazer diferenca na facilitacdo da compreensdo pelo aluno acerca de
leituras ou de contetdos. A reconceptualizacdo como uma reformulacdo de conceitos é
significativa para a interpretacdo textual e, consequentemente, para a construcdo de
sentidos em um texto lido. Na proxima secdo, analisa-se como se da a mediacdo na

preparacdo para a leitura no corpus selecionado.
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5 A MEDIACAO NA CONTEXTUALIZACAO DA LEITURA

Nesta secdo, apresenta-se uma analise sobre a mediacdo em um evento de leitura
observado e gravado para fins de verificagio de como emergiram as pistas de
contextualizacdo que contribuiram para a significacdo do texto. A primeira estratégia de
mediacdo foram andaimes audiveis: o preficio a uma pergunta, visto que inicialmente o
professor tece uma breve explicacdo acerca de um dos objetivos da leitura e, em seguida,
faz o questionamento, que envolve pista prosddica, com o tom de pergunta enfatizado na
fala.

Apos justificar a leitura do conto para os alunos se inspirarem para as producdes
que resultariam em uma Manhd de Autografos, P pergunta aos discentes o que € um conto:

P: boa tarde pessoal
A35: [[BOA TARDE
P: nossa manha de autografos esta chegando e::e vocés vao ler mais um
conto para se inspirar para a producdo de vocés (+) certo” (+) no:s
vamos fazer algumas hipoteses antes de fazer a leitura e essas hipoteses
vao ser comprovadas (+) ao final (+) da leitura’ primeiro eu quero
perguntar para vocés’ antes de nos lermos (+) o que é um conto”
Al: é uma histéria
A2: é uma histdria
A3: é uma histéria
Apos questionar, e Al, A2 e A3 responderem que conto “é uma historia”, P
conceitua “conto”, expandindo o turno dos alunos, aproveitando-se da resposta deles,
ampliando-as: “P: é uma historia (+) uma narrativa (+) que (+) que desenrola fatos (+)
numa estrutura [...]”. Com base nesses dois trechos da transcricdo, vemos que P usa,
ainda, pistas paralinguisticas quando faz pausas na sua fala, possivelmente com o objetivo
de manter o aluno atento a informacéo que esta sendo repassada.
Considerar o conhecimento prévio do aluno para, a partir dele, o professor
acrescentar novas informacfes € uma das estratégias defendidas por Solé (1998) para o

momento inicial e anterior ao ato propriamente dito da leitura. Outrossim, ainda considera
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que implicagcdes do género, do suporte e do autor, além da formulacdo de hipoteses, séo
imprescindiveis para a contextualizagdo da leitura pelo aluno. Na aula observada, o
docente cumpre rigorosamente a proposta de trabalho sugerida por Solé (1998) na etapa
que antecede a leitura, conforme se observa adiante na transcrigéo.

Outro questionamento feito por P foi 0 seguinte: “para que que nos lemos um
conto?”. Antes de os alunos responderem, P oferece um andaime que os levarad a
compreensdo da pergunta e, consequentemente, a resposta, que se configura também como

um preféacio a pergunta, j& que P apresenta uma breve explicacdo antes de questionar:

P: [...] para que que nds lemos um conto” por exemplo eu leio uma
noticia quando eu quero me informar de algum acontecimento (+) eu leio
a bula de um remédio quando eu preciso saber a reacao adversa daquele
medicamento (+) eu leio um manual de instru¢des quando eu preciso
aprender a usar algum equipamento (+) e um conto” para que que eu
leio um conto”

Al: por diversdo

O andaime acontece quando P explica porque se |1é uma noticia, uma bula de
remedio, um manual de instru¢des, dando a entender que se faz uma determinada leitura
com um objetivo especifico. A partir dessa explicacdo, Al responde que se Ié um conto
“por diversdo ”, demonstrando que entendeu a dica dada por P, que confirma a resposta do
aluno: “P: por diversdo (+) exatamente (+)””. Nesse momento, entretanto, P poderia ter
expandido a discusséo do propdsito de leitura do conto e contribuido, dessa forma, para Al
desenvolver sua resposta e para os demais ampliarem a compreensdo da finalidade da
leitura do conto.

Em seguida, P faz mais um guestionamento, perguntando qual o nome do conto que
sera lido, e também qual o seu autor, apontando, desse modo, para o assunto que é tratado
no texto:

[...] que conto é esse que nos vamos ler”
Al: conto de escola.
A2: conto de escola.
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A3: conto de escola
P: conto de escola (+) de quem é”

Depois que os alunos respondem, pede que descrevam uma imagem: “P: antes de
nos irmos para a leitura (+) n6és vamos analisar uma imagem (+) que tem ai do lado do
nome do conto (3.7) eu quero que vocés descrevam para mim essa imagem (+).” Ou seja,
P se utilizou de um andaime visivel, no caso, uma pista ndo verbal, preparando o aluno
para a leitura e auxiliando sua compreensdo. Vale observar que, em “[...] n6:s vamos fazer
algumas hipdteses antes”, P explica que levantardo algumas hipéteses que ‘“vdo ser
comprovadas (+) ao final (+) da leitura”. Assim, utiliza-se dessa estratégia para 0s alunos
formularem hipdteses acerca do que pode tratar o conto. Sobre isso, Solé (1998) afirma que
as hipoteses e as expectativas dos alunos ndo séo absurdas e, embora ndo se realizem, seria
possivel se realizarem.

Nesse contexto, além de usar a imagem como estratégia de mediacdo na
contextualizacdo da leitura, P se utiliza da antecipacdo que, segundo Magalhdes e Machado
(2012, p. 51), “busca identificar o que 0 leitor ja conhece do que sera lido no texto”. Dessa
forma, P adianta o tema e mobiliza os conhecimentos de mundo dos alunos, especialmente
0s que estdo relacionados ao assunto do texto.

Apbs P pedir: “pois comecem a descricdo”, Al e A2 se manifestam rapidamente
descrevendo: “Al:[[ é uma escola”; “A2: é uma escola com um monte de aluno”; no
entanto, Al, que comegou a descrever especificamente, amplia a descri¢do, acrescentando
uma informacdo a mais: “A1: uma escola antiga por causa da::a (+) da pra perceber por
causa da palmatoria que as escolas antiga usavam e::e (+) é o professor tentando explicar
com um livro na méo e alguns alguns alunos conversando ”. Com isso, Vé-se que a imagem
mobilizou conhecimentos enciclopédicos, ou de mundo, do aluno. Sobre esse conceito,

Kleiman (2007) explica que se trata de um conhecimento que o aluno adquiriu ao longo da
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vida e que contribui para a construgdo do sentido do texto. O levantamento de
conhecimentos prévios do leitor também é uma das estratégias elencadas por Solé (1998).

Na aula em anélise, faz-se mencdo a palmatoria, instrumento que era utilizado nas
escolas para punir os alunos por razdes diversas. Al faz mencgéo a esse instrumento para
justificar o fato de a imagem retratar uma escola antiga e, de certa forma, para deixar
subentendida uma comparagdo com as escolas de hoje, que ndo mais se utilizam da
palmatéria.

Logo apds a descricdo de Al e A2, A3 afirma: “A43: tem um aluno ai que ta
passando a borracha ou é uma moeda”, N0 que P confirma com énfase nas colocacgdes de
Al, A2 e A3, acentuando mais fortemente a palavra “ISSO /...]”, mediando, nesse caso,
com uma pista prosddica, e valorizando a participacdo dos alunos, alids, o que é feito
constantemente.

Sobre a valorizacdo que o professor deve dar a interacdo dos alunos, Magalhaes e
Machado (2012, p. 53) afirmam: “a valorizagdo dos conhecimentos que nossos alunos
demonstram ter a mais sobre determinado assunto € uma caracteristica muito positiva na
interacdo professor/aluno”. Isso quer dizer que, ao enaltecer o conhecimento dos alunos
durante as aulas, o professor os encoraja a continuarem participando e contribuindo, o que
significa que se ndo houver esse reconhecimento, o resultado pode ser contrério e,
consequentemente, negativo.

P, ao buscar esclarecimentos e formulagdo de hipoteses sobre o objeto que o
personagem do conto “td passando”, indagando aos alunos se “é uma borracha ou é uma
moeda”, A35 respondem que “E UMA MOEDA”. Mais uma pergunta é feita por P a fim
de preparar os alunos para a leitura:

P: para que sera (+)
Al: é uma moeda

P: que ele estd passando essa moeda para esse colega”™
A2: é aresposta, Tia, da tarefa
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’

P: serd que ¢ a resposta da tarefa
A3: é ndo

Ad: num sei

A5: [[(“incompreensivel”)]]

A6: é pra comprar uma (“nota’) tia

Com base no questionamento de P, mediado por outra pista paralinguistica, por
meio da qual P faz uma pausa entre o inicio e a conclusdo da pergunta, A3 e A6 lancam,
entdo, hipdteses, antecipando o que encontrardo no conto e P instiga: “P: nos vamos
descobrir na leitura.”

Constantemente, P utiliza a estratégia da pergunta. Outra vez, questiona se “a
imagem tem relacdo com o titulo do conto”, ao que Al e A2 respondem: “ALl: sim”; “A2:
tem”; “A2: [[ é uma escola”. Pela aparente resposta Gbvia dos alunos, ha risos nesse
momento, no entanto, P ndo aprofunda tal relacdo. Quanto a isso, mais uma vez Magalhédes
e Machado (2012, p. 52) dizem: “Nao podemos nos contentar com respostas
monossilabicas. Elas ndo conduzem a compreensao leitora”. Pensando nisso, P poderia ter
ampliado a relagdo entre titulo e ilustracdo, mas talvez ndo o tenha feito por considerar que
os alunos ja tinham compreendido essa relacao.

Na sequéncia, P faz nova pergunta a turma: “pessoal vocés conhecem algum texto
de Machado de Assis””. A35 respondem que “sim” e que “NAO”. Entdo, P indaga se
guem conhece pode citar:

P: quem conhece”

Al:eu... (1.8)

P: podem citar”

Al: Helena ((falando baixo))
P: Helena

Al: AMaoealuva

A2: A Viuvinha

A3: AMao e alLuva

A4: AMé&o e aluva

Ab5: Conto de escola
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Os textos citados sdo “Helena”, “A mdo e a luva”, “A Viuvinha”, “Conto de
escola”. Diante das respostas, P elogia as mengdes feitas, mais uma vez, demonstrando
valorizacéo do conhecimento dos alunos na interacéo e acrescenta:

P: muito bem (+) algumas obras (1.2) de Machado de Assis sdo contos’
outras sdo romances (+) A Viuvinha é de José de Alencar que é outro
grande escritor da nossa Literatura Brasileira (+) Machado de Assis é
considerado um dos maiores escritores da Literatura Brasileira e ao
final do conto n6s vamos conhecer um pouco mais de Machado de Assis

(+)

Nessa mediacdo, P usa como estratégia o andaime do comentario da fala de A2,
como tentativa de justificar sua resposta, explicando que “4 Viuvinha” é uma obra de José
de Alencar, outro grande escritor da nossa literatura, assim como Machado de Assis, ou
seja, nao desconsidera a mencao feita pelo aluno, mas acrescenta informagdes como forma
de corrigir a resposta dele.

Conforme se vé adiante, para a leitura do primeiro paragrafo do texto, P sonda se
alguém quer ler e, quando Al se prontifica, P pede entdo que comece a leitura, mediando
esse momento com o envolvimento do aluno que vai ler e dos outros que escutam
atentamente a leitura do colega:

P: entdo nds vamos partir (+) para a (+) leitura do primeiro paragrafo
(+) quem gostaria de ler (+) o primeiro pardgrafo”

Al:eu (3.1)

P: pronto pois entdo pode comecar (4.5)

Al: conto de escola (+) Machado de Assis (2.2)

a escola era na Rua do Costa (+) sobradinho de grade de pau (+) 0 ano
era de 1840 (+) naquele dia uma segunda-feira do més de maio deixe-me
estar algum instantes na Rua da Princesa a ver onde iria brincar amanha
(+) hesitava entre 0 morro entre o morro de S. Diogo e o Campo de
Sant’Ana (+) que ndo era entdo esse parque atual (+) construcdo de
gentleman (+) mais um espaco rustico (+) mais ou menos infinito (+)
alastrado de lavadeiras (+) capim (+) e burros soltos (+) morro ou
campo” (+) tal era o problema (+) de repente disse comigo que o melhor
era a escola(+) e guiei para a escola (+) aqui vai a razao.

P: muito obrigada

Al: de nada
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Percebe-se pela transcricdo que o mediador tenta envolver o alunado para que

sejam protagonistas da aula de leitura, sugerindo que os discentes respondam, hipotetizem,

leiam, reflitam. No inicio da leitura, P continua utilizando as estratégias de mediacdo

usadas na contextualizacao, que podem ser percebidas no trecho:

P: vou (+) dar uma pausa para nos fazermos algumas consideragdes (+)
todo conto ele tem uma introducdo que nos também chamamos de
apresentacdo (+) nessa introducdo ou apresentacdo (+) algumas
informacBes sdo expressas como tempo (+) espaco (2.0) que tempo é
indicado nesse primeiro paragrafo”

Al: manhd

P: manhd

A2: aescola

P: QUAL E O ANO”

A35: 1840

P: 1840 (+) s6 essa indicacdo de tempo ou tem outra”

Na transcricdo acima, vé-se que a estratégia de mediacdo usada é o prefacio a uma

pergunta e, em seguida, o questionamento, buscando a identificacdo de palavras-chave,

realizado por meio de pistas paralinguisticas: pausas durante sua fala. P apresenta uma

parte da estrutura do conto e elementos presentes nela, indagando em seguida quais sao

esses elementos no conto lido. Em dois momentos, P repete as respostas dos alunos,

confirmando a coeréncia delas e instiga que procurem outras indicacdes de tempo quando

pergunta:

P: 1840, s0 essa indicagdo de tempo ou tem outra””

Al: tem

A2: é numa segunda-feira

P: segunda-feira

A3: do més de maio

A4: do més de maio

P: exatamente (+) E QUE ESPACOS VOCES PERCEBEM Al ”

A2, A3 e A4 acrescentam informacdes, e P ja pergunta quais sdo 0s espagos. Nesse

momento, P poderia ter ampliado a discussao da relevancia da presenca desses elementos

na introducdo, mencionando, por exemplo, que servem para situar o leitor no tempo e no

espaco da narrativa.

Segue mais uma parte da transcricéo:
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P: [...] esse narrador é personagem ou observador”

A35: PERSONAGEM

P: POR QUE”

Al: porque a fala ta na primeira pessoa

P: ISSO

Al: e o sujeito ta sofreno (+) o sujeito ta sofreno a acdo do verbo

P: exatamente (+) agora nds vamos partir para a leitura do segundo
paragrafo, todo mundo entendeu o primeiro pardgrafo”

A35: SIM

P: ok entdo vamos partir para a leitura do segundo

Observa-se que P questiona qual o tipo de narrador, com base na leitura do primeiro
paragrafo. A35 respondem que se trata de narrador personagem e P, por meio de um
andaime, pergunta com um tom mais alto, mais acentuado, por que se trata de narrador
personagem, e Al responde. P, perguntando se todos entenderam o primeiro paragrafo e

recebendo a resposta “sim”, parte para a leitura do segundo paragrafo.

6 CONSIDERACOES FINAIS

A contextualizacdo da leitura é de extrema importancia para que os alunos
percebam o0s objetivos do texto que serd lido, a sua tematica, mobilizando seus
conhecimentos prévios, o que facilitara o entendimento. Ou seja, essa atividade prévia
funciona como uma ancora, um suporte para a leitura, e precisa ser planejada para que
haja, de fato, compreenséo e, consequentemente, producao de sentidos.

Da anélise, verifica-se que o professor utilizou como estratégias de mediacdo as
pistas linguisticas, as paralinguisticas, as prosodicas, as ndo verbais, 0s questionamentos, o
prefécio, a antecipacdo, a imagem, os comentarios, a expansao do turno dos alunos, além
do direcionamento especifico para implicacbes do género, conhecimentos prévios dos
leitores, assunto de que trata o texto, formulacdo de hipoteses e localizacdo de palavras-

chave. Isso aconteceu como forma de manter a atencdo dos alunos e como suporte para
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respostas e para 0 entendimento, funcionando também como mobilizadoras de
conhecimentos.

Na aula observada, o aluno que, por muitas vezes, em sala de aula, é visto como um
elemento passivo na relagdo de ensino e aprendizagem, passa a desempenhar o papel de
sujeito de sua aprendizagem. Logo, isso corrobora a ideia apresentada inicialmente de que
a mediacdo feita pelo professor no ato da leitura do aluno, utilizando estratégias como as
anteriormente apresentadas, € eficaz para facilitar a compreensdo textual global e a

construcdo de significados pelos discentes.

REFERENCIAS

B1ZZOCCHI, A. A Distancia entre Lingua e Dialeto. Revista Lingua Portuguesa, v. 2, n.
14, dez. 2006.

BORTONI-RICARDO, S. M.; FERNANDES DE SOUSA, M. A. Andaimes e pistas de
contextualizacdo: um estudo do processo interacional em uma sala de alfabetizacdo. In:
TACCA, M. C. (org.). Aprendizagem e trabalho pedagdgico. Campinas: Alinea, 2006. p.
167-179.

CHOCIAY, R. Em busca do estilo. Alfa, Sdo Paulo, v. 27, p. 65-76, 1983.

DUBOIS, J. et al. Dicionario de linguistica. Trad. Frederico Pessoa de Barros, Gesuina
Domenica Ferreti, Dr. John Robert Schimitz, Dra. Leonor Scliar Cabral, Maria Elizabeth
Leuba Salum, Valter Khedi. 10. ed. Sdo Paulo: Cultrix, 1998.

FREITAS, V. A. de L. Mediacao: estratégia facilitadora da compreensao leitora. In:
BORTONI-RICARDO, S. M. et al. (org.). Leitura e mediacao pedagogica. Séo Paulo:
Parabola, 2012,

GODOY, A. S. Pesquisa qualitativa: tipos fundamentais. Revista de Administracéo de
Empresas, Sdo Paulo, v. 35, n. 3, p. 20-29, maio/jun. 1995.

GUMPERZ, J. J. Conveng0es de contextualizagdo. In: RIBEIRO, B. T.; GARCEZ, P. M.
Sociolinguistica Interacional. 2. ed. Sdo Paulo: Loyola, 2002.

KLEIMAN, A. Texto e leitor: aspectos cognitivos da leitura. 10. ed. Campinas: Pontes,
2007.

Revista Linguagens& Letramentos, Cajazeiras - Paraiba, v. 6, n° 2, Jul- Dez, 2021
ISSN: 2448-4520 | linguagensletramentos@ufcg.edu.br



79

MAGALHAES, R.; MACHADO, V. R. Leitura e interacio no enquadre de protocolos
verbais. In: BORTONI-RICARDO, S. M. et al. (org.). Leitura e mediacéo pedagogica.
S&o Paulo: Parébola, 2012.

MARCUSCHI, L. A. Analise da Conversacao. 5. ed. S&o Paulo: Atica, 2003.

MOURA, A. A. V. de; MARTINS, L. R. A mediacg&o da leitura: do projeto a sala de aula.
In: BORTONI-RICARDO, S. M. et al. (org.). Leitura e mediacdo pedagogica.

Séo Paulo: Parabola, 2012.

PRODANOV, C. C.; FREITAS, E. C. de. Metodologia do trabalho: métodos e técnicas
da pesquisa e do trabalho académico. 2. ed. Novo Hamburgo: Feevale, 2013. E-book.

SOLE, |. Estratégias de Leitura. Porto Alegre: Artmed: 1998.

XAVIER, M. F.; MATEUS, M. H. (org.). Dicionario de Termos Linguisticos. APL e
ILTEC, Lisboa: Edi¢gdes Cosmos, 1990-1992.

RECEBIDO EM: 07 de dezembro de 2021
APROVADO EM: 13 de dezembro de 2021
Publicado em dezembro de 2021

Revista Linguagens& Letramentos, Cajazeiras - Paraiba, v. 6, n° 2, Jul- Dez, 2021
ISSN: 2448-4520 | linguagensletramentos@ufcg.edu.br



