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RESUMO: A aula de lingua portuguesa nas escolas do ensino basico apresenta-se dividida
em aulas de gramatica, de literatura, de producdo textual e, muitas vezes, até de leitura de
textos. Na contramdo do que preveem concepgdes integradoras do ensino, quando
recomendam que as diferentes disciplinas ou componentes curriculares devem realizar
atividades e discussdes que propiciem a interdisciplinaridade. E com o olhar voltado para o
ensino de lingua e, sobretudo, para a formacdo do professor de lingua portuguesa que este
artigo visa apresentar a experiéncia do trabalho realizada nos componentes curriculares
Estagios Supervisionados VI (abordagens em leitura, producdo textual e andlise
linguistica) e VII (Literatura) do Departamento de Letras Classicas e Vernaculas (DLCV)
da Universidade Federal da Paraiba (UFPB), analisando projetos de ensino que integram
lingua e literatura concomitantemente. Para a proposta desse trabalho sdo observados
projetos e relatérios dos estdgios Supervisionados VI e VII, realizados em escolas do
ensino médio de Jodo Pessoa, entre 0s anos 2013 e 2014. Utilizaremos 0s pressupostos
tedrico-metodoldgicos da Estética da recepcdo e das teorias sociointeracionistas da
linguagem, bem como as perspectivas de projetos tracadas por Hernandez e Ventura
(2006).

PALAVRAS-CHAVE: Estagio Supervisionado. Ensino de Lingua e Literatura. Projetos
de ensino.

PORTUGUESE LANGUAGE AND LITERATURE CLASSES: CONCEPTS AND
GUIDELINES FOR AN INTEGRATED TEACHING METHODOLOGY

SUMMARY:: The Portuguese language class in basic education presents split into classes
of grammar, literature, textual production and, many times, up until the text reading. On
the opposite way of what integrative education conceptions predict, when they recommend
that the various disciplines or curricular components must carry out activities and
discussions that they will promote interdisciplinarity. With a focus in the language
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teaching and, mainly, in the formation of the Portuguese language teacher, this article has
the central goal to present the experience of the work performed on the curricular
components Estagio Supervisionado VI (approaches in reading, textual production and
linguistic analysis) and VI (literature) of the Departmento de Letras Classica e Vernaculas
(DLCV) of the Universidade Federal Paraiba (UFPB) analyzing educational projects that
integrate language and literature at the same time. For the proposal of this work we analyze
projects and reports of the curricular components Estagio Supervisionado VI and VI,
accomplished in Middle Schools of Jodo Pessoa, between 2013 and 2014. We will use the
theoretical and methodological assumptions of Reception Aesthetics and sociointeracionist
theories of language, as well as the prospects of Project by Hernandez and Ventura (2006).

KEYWORDS: Supervised internship. Language and Literature Teaching. Teaching
projects.

1 Contextualizagdo dos estagios de Lingua Portuguesa e Literatura

A realidade da educacédo brasileira no final do século XX e inicio do século XXI
exigiu mudancas bruscas e ampliacdo de/nos cursos de formacao de professores. Entre os
muitos ajustes que a demanda do trabalho de formar o professor precisou realizar para
corresponder ao que previa a Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional (LDBEN) de
1996 e as OrientagOes Curriculares Nacionais para o ensino basico, destaca-se 0 aumento
da carga horéria do componente curricular Estagio® Supervisionado nos cursos de
licenciatura. Pois, até final do século XX, a vivéncia do estagio em sala de aula do ensino
béasico pelos licenciandos, dos mais diversos cursos (Letras, Historia, Geografia, Biologia
etc.) ficava a cargo do Curso de Pedagogia e era realizado em apenas 200 horas como uma
disciplina denominada Préatica de Ensino, cujo objetivo era ir a escola para aplicar, na
pratica, a teoria que se aprendia na universidade. Concebia-se, a época, que para se tornar
professor precisava-se apenas de métodos e técnicas a serem aplicados em sala de aula.
Portanto, o trabalho a ser realizado na escola era usar os modelos atividades “ensaiados”

nas salas da universidade. Nesta perspectiva, 0 papel da formacéo inicial de professor de

% 0 uso da palavra “Estagio” escrita com maitiscula é para referir-se a0 componente curricular que oportuniza
a experiéncia e vivéncia do graduando no campo de trabalho, contando com a orientacdo de Professor da
Universidade e a colaboracdo do professor do nivel de ensino.

125
Linguagens & Letramentos, v.1, n°1 (2016)



Lingua Portuguesa era trabalhar bastantes conteldos gramaticais, teorias linguisticas,
teorias literarias algumas didaticas e metodologias de ensino.

Com a reformulacéo do ensino superior, 0s cursos de Licenciatura, em grande parte
e, como aconteceu a Licenciatura em Letras Portugués da Universidade Federal da Paraiba
(DLCV*/UFPB), optaram por assumirem 0s componentes curriculares de Estagio
Supervisionado que, a partir de entdo, segundo Resolu¢cdo CNE/CP 2/2002 amplia o
numero de horas da antiga pratica para 400 horas e a compreensdo desse componente
curricular é redimensionada. Compreende-se entdo o Estagio Supervisionado como o
momento no qual as teorias estudadas durante a graduacdo iluminam a préatica, e 0 campo
de estagio ¢é concebido como fonte de novas teorias, realizando assim o que as professoras
Pimenta e Lima (2011) concebem préaxis pedagogica.

Em cumprimento ao que previa a Lei Federal n® 11.788, de 25/09/2008, o Curso de
Letras Portugués da UFPB, Campus |, traz no seu Projeto Politico Pedagogico (PPP) o
Estagio Supervisionado organizado em 7 (sete) disciplinas de 60 horas, perfazendo um
total de 420 horas a partir do 4° semestre do curso, com ementas que preveem tanto estagio

em lingua quanto em literatura, como podemos ver no quadro 1.

Estagio Supervisionado | Abordagem Etapa
I Fundamentos teérico-metodoldgicos para o | Ensino
Ensino de Lingua. fundamental Il

I Fundamentos tedrico-metodoldgicos para o | Ensino Médio
Ensino de Lingua

i Fundamentos tedrico-metodolégicos para o
Ensino de Literatura

v Observacdo e intervencdo do Ensino de | Ensino
Lingua Fundamental 11
\YJ Observacdo e intervencdo do Ensino de
Literatura
Vi Observacdo e intervencdo do Ensino de | Ensino Médio
Lingua
Vil Observacdo e intervencdo do Ensino de
Literatura

Quadro 1: Organizagdo dos Estagios Supervisionados em Lingua Portuguesa no DLCV (elaborado pelas
autoras)

* Departamento de Letras Classicas e Vernaculas.
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Temos, portanto, quatro Estagios que sdo de responsabilidade dos professores que
tém formacéo especifica em ensino de Lingua, sobretudo, na area de Linguistica e trés com
formacgdo na area de Literatura. Inicialmente essa “divisd0” nos parece necessaria para
efeito didatico, visto que, além das especificidades dos estudos tedricos de cada um dos
campos, os cursos de Mestrado e Doutorado, em que geralmente o professor do curso de
Letras Portugués faz sua formacao, estdo delimitados segundo as areas do CNPQ. Afora
isso, € muito comum que as escolas do ensino basico, sobretudo, no Ensino Médio facam a
separacdo dentro da aula de Lingua Portuguesa em aulas de Lingua e Literatura.

Entretanto, na perspectiva de que dar aula de Lingua Portuguesa é dar aula de
aspectos linguisticos e literarios, e entendendo que, ao ler um texto literario, o fazemos por
meio dos elementos linguisticos, é que adotamos uma postura de afinidade entre esses
campos. Além disso, no ensino fundamental o componente curricular Lingua Portuguesa
compreende abarcar os contetdos e discussdes decorrentes do estudo do texto literario,
pois se ndo houver esta compreensdo, 0 estagiario ndo encontrara espaco para 0 ensino de
literatura nesse nivel.

Somado a todos os fatores elencados acima a realidade de entendermos que em
tempos de interdisciplinaridade, como poderia um componente curricular Lingua
Portuguesa do Ensino basico ser separado em duas disciplinas estanques?

Foi em vista de todas essas realidades que, a partir de 2012, iniciamos o trabalho de
orientacdo dos Estagios de lingua (I, I, 1V, VI) e literatura (I1l, V e VII) de forma
consoante, a comegar pelo estimulo para que o licenciando, ao matricular-se, por exemplo
no Estagio Supervisionado IV também o fizesse no V, visto que ele iria & sala de Lingua
Portuguesa no Ensino Fundamental Il para observar e intervir em conteudos linguisticos e
literarios. E, em especial, no caso do ensino fundamental I, havia quase que um consenso

entre os professores desse segmento: de que nao se dava aula de literatura. Tais afirmacdes
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nos fazem perceber que ainda, nos dias atuais, perdura a ideia de que a aula de Literatura
restringe-se ao ensino das teorias literarias e periodizacao, abordadas apenas nas aulas de
Lingua Portuguesa do Ensino Médio e que a aula de lingua ¢ aula de classificar apenas 0s
aspectos gramaticais.

Em vista dessa constatacdo, é necessario observar a inconsisténcia do objeto de
ensino de lingua e a distancia da necessidade de perceber que a aula de lingua portuguesa
é, antes de tudo, aula de leitura, aula de producdo textual e que, a realizacdo dessas
atividades da-se por meio da linguagem, materializada pelo texto literario ou ndo. Pois,
como afirma Geraldi (2003, p. 5) ... é crucial dar a linguagem o relevo que de fato tem;
ndo se trata evidentemente de confinar a questdo do ensino de lingua portuguesa a
linguagem, mas trata-se de pensa-lo a luz da linguagem”. Neste sentido, é que podemos
relatar e discutir propostas de atividades presentes nos Projetos de Ensino®, elaborados no
periodo de 2012 a 2014, para a realizacdo dos Estagios Supervisionados VI (com
abordagem voltada nos aspectos linguisticos) e o VII (com abordagem nos aspectos
literarios).

Os Estagios Supervisionados VI e VII, como podemos observar no quadro 1, sdo
realizados em sala de aula de Lingua Portuguesa do Ensino Médio e como mencionamos
anteriormente, aparecem nas escolas como se fossem necessarios serem trabalhados
separadamente, visto que a propria escola define dias de aulas de literatura, de gramatica
e de producdo textual, o que ¢é ratificado pelo livro didatico e pelas listas de exercicios
elaboradas para dar conta de demandas, como o Exame Nacional para o Ensino Médio
(ENEM).

A partir dessa perspectiva, as orientacOes para a elaboracé@o dos projetos de ensino a

serem aplicados durante as intervencGes nas escolas do ensino basico precisam

> Usamos a expressdo projeto de ensino ou projeto didatico para designar uma proposta teérico-metodolégica
planejada para ser desenvolvida pelo estagiario nas salas de aula do ensino bésico.

128
Linguagens & Letramentos, v.1, n°1 (2016)



corresponder, além das necessidades do campo de estdgio, a proposta integradora de
realizar, a um sé tempo, atividades de lingua e literatura nas aulas de Lingua Portuguesa.
Em outras palavras, poderiamos nos questionar, como o fizemos, se seria possivel dois
professores, no curso de graduacgdo, orientar um mesmo projeto de ensino, com focos que,
para alguns, pareciam tao distintos.

O nosso primeiro passo foi delimitar o que tinhamos em comum. Como dito
anteriormente, o ensino de lingua pauta-se, naturalmente, na lingua(gem) que ¢€
considerado elemento transdisciplinar e que estd em todos as interagdes entre os diversos
sujeitos, pois, como afirma Geraldi (2013, p. 16), sendo o aluno, o(s) professor(es) e o(s)
estagiario(s) sujeitos da linguagem, agem com a linguagem e, em especial, no caso da sala
de aula de Lingua Portuguesa (mas ndo s@), refletem sobre a lingua(gem). E §é,
sobremaneira, a palavra, o texto e a lingua(gem), numa perspectiva mais abrangente, o que
temos de mais comum entre lingua e literatura e que entendemos que devem permear 0
ensino de Lingua Portuguesa por meio de projetos de ensino que permitam realizar leitura

e escrita de textos.

2 Articulac@es entre o ensino de lingua e literatura no Ensino Médio

Os dominios que separam o ensino de lingua e literatura em diversos espagos sdo
muito evidentes. Trata-se de disciplinas que marcadamente sdo reconhecidas como
distintas e que se perpetuaram, no ambiente académico e escolar, sempre dissociadas uma
da outra; para isso, sera suficiente dizer que, nos Cursos de Letras, os curriculos dividem
essas areas, bem como a escola tambéem as trata assim. Reforca essa separacdo os materiais
didaticos disponiveis no mercado editorial; especialmente, quando destinados ao Ensino
Médio, em que o abismo é maior, pois algumas escolas fatiam ainda mais o ensino de

Lingua Portuguesa em Gramatica, Producdo Textual e Literatura.
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A dicotomia apresentada revela a situacdo atual desse ensino, embora avancos ja
tenham ocorrido na direcdo inversa®. Por isso, é importante reposicionar e insistir nos
debates que promovem a integracdo e o didlogo da lingua e literatura, principalmente no
curso de Letras, onde ocorre a formacdo inicial desse professor. Como ja dissemos, 0s
cursos de Letras espelham essa tradi¢cdo, promovendo um incobmodo e um entrave que
dificulta aos graduandos observarem e perceberem que ha mais afinidades e convergéncias
do que discrepancias e contradicdes. R. Jakobson, em conferéncia na Indiana University,
em 1958, ja alertava para as implicacGes que geram a falta de dialogo entre linguistas e
estudiosos da literatura:

[...] um linguista surdo a funcdo poética da linguagem e um especialista
de literatura indiferente aos problemas linguisticos e ignorante aos
métodos linguisticos sdo, um e outro, flagrantes anacronismos
(JAKOBSON, 1977, apud, SANTORO, 2007, p. 13).

Desse modo, constatamos que urge compreender e realizar agdes que promovam a
articulacdo da lingua e da literatura na sala de aula, particularmente, no ensino médio. O
ponto de partida para a aproximacédo j& tem sido caracterizado e defendido em diversos
textos e autores, entretanto, retomaremos algumas teses defendidas para que a integracéo
ocorra. Recorremos, inicialmente, a afirmacdo dos autores Juracy A. Saraiva & Ernani
Migge (orgs.):

A convergéncia entre o ensino da lingua e o da literatura centraliza-se
na relacéo texto-leitor: Se o texto é objeto significante, é o leitor que, por
sua atividade, nele constroi a significacdo. Esse posicionamento acentua a
natureza processual do texto literario e da leitura: por um lado, a estrutura
lacunar de um texto exige a participacdo do leitor; por outro, a leitura a
que ele procede é influenciada por seu comportamento linguistico e por
suas condi¢des socioculturais (grifos nossos, 2006, p. 48).

Amparado no estudo do texto como unidade de ensino e na promogéo da formagéo
do leitor, destacamos que a convergéncia integra um ensino que se pauta pela leitura,

sobretudo, no trabalho com a compreensdo e interpretacdo do texto literario, este

® Nas referéncias bibliogréficas e ao longo desse trabalho serdo evidenciadas pesquisas, documentos oficiais,
livros, artigos, capitulos de livros e relatos de experiéncias que vao realcar e corroborar essa tendéncia.
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compreendido como universo ficcional que traduz dimensdes sociais, histéricas e culturais,
mas que se complementa com o reconhecimento de que ele é, essencialmente, um
fendmeno de linguagem (SARAIVA & MUGGE, 2006, p. 30). E baseado na
potencialidade desse fendmeno que os documentos oficiais de varios estados brasileiros’,
propGem uma concepcao que une as disciplinas; vejamos o que o Referencial Curricular do
Rio Grande do Sul, preconiza ao propor a unido dos dois componentes curriculares Lingua
Portuguesa e Literatura:

Estudar lingua e literatura em uma Unica disciplina decorre do
entendimento de que, em ambas, 0 centro estd no texto e ambas séo
fendbmenos eminentemente dialdgicos, frutos do trabalho de linguagem de
sujeitos histdricos, da acdo interacional de sujeitos situados. A unido
desses componentes numa Unica disciplina fundamenta-se, ainda, na
intensa relacdo que se estabelece entre os fendmenos da lingua e da
literatura na constituicdo histérica do portugués como lingua
representativa de uma cultura. Além disso, ndo apenas a linguagem ¢é a
matéria-prima a partir da qual a literatura é constituida, mas a literatura é,
entre os diferentes usos da lingua portuguesa, aquele mais vinculado a
produgédo de um conhecimento de si e do mundo especificamente fundado
no fendbmeno da lingua, limitado ao mesmo tempo por seus
constrangimentos e viabilizado pelos seus potenciais expressivos.
Aprender e ensinar lingua portuguesa significa também aprender e
ensinar literatura, e vice-versa (grifos nossos, RIO GRANDE DO SUL,
2009, p. 53).

Novamente o texto é o ponto de partida e o ponto de chegada para as articulacoes e
interacdes que discutem e promovem uma abordagem metodoldgica que aproxime oS
estudos do campo literario e do campo linguistico. Ou seja, os paradigmas atuais que se
assentam nas teorias sociointeracionista e na estética da recepcao, entre outros que também
apontam caminhos muito proximos, mostram que o foco estd no texto. Por fim, para
apresentar mais um argumento que reivindica essa comunicagdo/interacdo, citamos as

palavras da professora Fernanda Irene Fonseca:

” Para verificar o levantamento sobre esses referenciais, indicamos a pesquisa realizada no Trabalho de
Concluséo de Curso de Ana Paula Mélo de Santana. Disponivel em:
http://www.cchla.ufpb.br/ccl/imagess/ANA PAULA M%C3%89LO_DE_SANTANA.pdf
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"Lingua” e "literatura" sd0 termos que se associam de um modo quase
automatico, formando um sintagma sélido e coeso. Nomeadamente
guando se fala de ensino.

[...]

N&o se trata de ensinar lingua mais literatura ou de ensinar lingua e
depois literatura, mas de ter consciéncia de que faz parte da competéncia
do falante e estd nela fundamente enraizada desde as fases mais precoces
da aprendizagem linguistica a capacidade de explorar as amplas
virtualidades cognitivas e ladico catérticas de uma relagcdo autotélica com
a lingua (s/d, p. 01).

Mais adiante, a autora explicita como deve ser esse trabalho, pois uma vez
reivindicado essa associacdo sob a denominacdo de componente curricular de Lingua
Portuguesa, ndo podemos nos esquecer de que a Literatura ali se faz presente. Sobretudo
porque a retirada da nomenclatura pode conduzir ao equivoco de entender que a literatura
esta fora do curriculo escolar e, que, portanto, ndo h& contetdos ou questdes literarias que
sdo objeto de ensino na escolarizagdo do texto literario ou no contexto escolar. Alias,
realidade que j& se mostra presente no ensino fundamental, em que a disciplina que
incorpora o estudo dos géneros literarios suprime estes pela concepcdo de estudo dos
géneros discursivos, consequentemente, “nao se estuda literatura” neste nivel®. Além disso,
essa preocupacdo deve ser ressaltada, jA que documentos oficiais adotam essa designacéo,
e, especialmente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2015) que estende para toda
a educacdo basica o componente curricular Lingua Portuguesa, na area de Linguagens.

Entdo, retomando as palavras da professora Fernanda Irene Fonseca, € importante
destacar o lugar da literatura nessas aulas que se articulam com a lingua portuguesa:

[...] O estatuto que € preciso reivindicar para o texto literario na aula de
lingua materna ndo implica repor a sua presenca constante e
indiscriminada. Muito mais do que quantificar essa presenca, 0 que
importa é qualifica-la, desligando a literatura do papel de exemplo e de
objecto de veneracdo que tinha no ensino tradicional: & exemplaridade
substitui-se a funcionalidade, a veneracdo a fruicdo, inseridas num tipo de

abordagem do texto literario perspectivado a partir da teorizacdo
linguistica que o encara como lugar da plenitude funcional da lingua.

® Dados que podem ser aferidos no artigo “O ensino da literatura continua em perigo...” Disponivel no site da
Revista Lingua e Literatura: http://revistas.fw.uri.br/index.php/revistalinguaeliteratura/issue/current
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A uma relacdo predominantemente distante e estatica substitui-se uma
outra mais proxima e dindmica. Encarada como um modelo de
exploracdo e experimentacdo criativa das possibilidades da lingua, a
literatura expande a sua "exemplaridade™ enquanto processo de producdo
e ndo apenas como produto acabado. Um processo de producdo em que €
trabalhada como "matéria-prima" a linguagem: "a obra literéria /... é obra
de linguagem, obra que ndo utiliza simplesmente a linguagem mas que
constroi linguagem, desenvolve, realiza virtualidades j& contidas na
linguagem" (Coseriu, E. 1993: 30). Nesta perspectiva, o estudo do texto
literério revela-se um meio privilegiado, no ensino da lingua materna, de
tomada de consciéncia da lingua e do seu funcionamento porque
proporciona a percepcao dindmica da plasticidade de recursos linguisticos
gue ndo sdo exclusivos da literatura. O uso literario ndo se institui, pois,
como "desvio" em relacdo ao uso "corrente”, mas antes como
intensificacdo e exploracdo de um potencial comum.

De fato, essa é uma diretriz que impulsiona um trabalho articulado. Para isso é
preciso romper, em particular no ensino médio, com a ideia de que as aulas de literatura
sdo realizadas pelo viés historicista e exclusivamente pelo estudo dos canones literarios, de
uma cronologia da histéria literaria, e dar vazdo ao estudo do texto literario em suas
diversas formas de realizacdo e em variados suportes; bem como, desfazer o estudo
sistematico da lingua que impera historicamente nas escolas a partir das aulas de gramatica
normativa. Além disso, os graduandos e professores de Letras necessitam conhecer e
aprofundar sua percep¢do sobre o que é ensinar lingua e ensinar literatura a partir da
trajetdria historica dessas disciplinas na escola, mas, fundamentalmente, conhecer, analisar,
refletir e apropriar-se dos conceitos teérico-metodologicos que, na atualidade, orientam os
principios, os objetivos, a funcdo e o lugar desses componentes curriculares na escola e na
sociedade.

Os paradigmas tradicionais que atenderam demandas de épocas passadas, a
exemplo do estudo do texto literario para explorar frases e oragdes isoladas como modelo
de estruturas gramaticais bem elaboradas, ou, simplesmente, ler obras literarias para formar
0 gosto a partir de escolhas aleatorias e sem orientacdo didatica, ou seja, “ler por ler”
qguando o aluno/leitor deseja ler, precisam ser superados. Somados a isso, carecemos de

clareza conceitual e social da fungéo que estes componentes tém na escola, principalmente
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no ensino médio, em que os discursos que circulam através do senso comum restringem o
estudo da gramatica para “passar em concursos” ¢ o estudo da literatura porque “cai no
vestibular/Enem”.

Todavia, ndo trataremos de todos os equivocos que envolvem o ensino dessas
disciplinas, ao contrario, objetivamos expor um percurso e uma tese que pretendem superar
a problematica. Assim, € significativo que as nossas consideragdes sobre a proposta
esbocada nesse artigo sejam retomadas e aprofundadas assiduamente, com outros aportes
tedricos e com a ampliacdo de leituras advindas de outras areas do conhecimento, como a
didatica e a avaliacdo da aprendizagem, além das politicas educacionais que conduzem e
norteiam as concepcdes tedricas que estdo em voga no pais.

Apontadas as informacGes e 0s conhecimentos tedricos/metodolégicos que
envolvem uma proposta de aula de lingua portuguesa e literatura na escola, queremos, por
ultimo, ressaltar a importancia de associar também a metodologia de Projetos de ensino ou
Projetos didaticos. Muito presente nas escolas e incentivados nas Secretarias de Educacao
ou mesmo em documentos oficiais, os projetos favorecem “[...] a criagdo de estratégias de
organizacdo dos conhecimentos escolares em relacéo a: 1) o tratamento da informacdo e, 2)
a relacdo entre os diferentes conteldos em torno de problemas e hipo6teses”
(HERNANDEZ; VENTURA, 1998, p. 61). Nesse sentido, temos aproveitado a pedagogia
de projetos para conduzir propostas que tomam o ensino de lingua e literatura numa
perspectiva dialégica e interdisciplinar®, como viemos destacando até o momento, e
também como base metodoldgica para a realizacdo dos estagios no curso de Letras da

UFPB.

% Uma dessas propostas pode ser encontrada na Revista Brasileira de Literatura Comparada (ABRALIC), em
que publicamos o artigo “Aula de literatura — costurando leituras com fiapos de memorias”. Disponivel em:
http://revista.abralic.org.br/edicoes/detalhe/?id=23
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Dessa maneira, com o intuito de explicitar e mostrar como a lingua e a literatura se
encontram em praticas do cotidiano escolar, ou seja, na sala de aula e ndo apenas no campo
da pesquisa ou no campo tedrico, passamos a relatar e discutir alguns projetos de estagio
que foram vivenciados pelos nossos estagiarios, do curso de Letras da UFPB (Campus 1),
no ano de 2013. Isso nos permite retomar as bases tedricas e compreender como essas
concepcdes se interligam e se estreitam em uma situacdo particular do ensino: a sala de

aula de lingua portuguesa e literatura no ensino medio.

3 Lingua e literatura no Ensino Médio: projetos e propostas

Segundo Hernandez e Ventura (1998), o projeto didatico surge como uma forma de
facilitar a organizacdo dos conhecimentos escolares e estdo vinculados a perspectiva de
conhecimento global e relacional; considerando, ainda, que os conhecimentos escolares
ndo sao ordenados rigidamente, nem em referenciais preestabelecidos, nem na
homogeneizagédo dos alunos.

Tomados por esta perspectiva, também entendemos que estudos na area da
linguistica e da abordagem do texto literario, bem como da didéatica, avancam na escolha
de trabalhos metodoldgicos através de projetos didaticos e tematicos. No caso especifico
da Lingua e da Literatura, de acordo com Suassuna, Melo e Coelho (2006, p. 232):

O projeto didatico/ teméatico permite recuperar 0 movimento intrinseco a
pratica da linguagem: ler o que o outro disse; comparar com um outro
dizer de um outro sujeito; verificar as diferentes formas de dizer; ter o
proprio texto lido; procurar dizer de um certo modo; buscar informagdes
sobre como dizer; avaliar os diferentes efeitos se sentido do dizer... sdo
praticas de professores e alunos que, juntos, atuam como produtores de
significados.

Assim, se 0 ensino de Lingua e Literatura, de forma dissociada, ndo surte o
resultado desejado, elaborar projetos didaticos que possibilite a sua integragdo é uma

estratégia significativa e viavel para as propostas e objetivos de ensino-aprendizagem para
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0 alunado do ensino médio. Sobretudo, se apreendida e debatida na formacdo docente dos
estagiarios, futuros docentes da educacao basica.

Assim, com o objetivo de explicitar o processo que introduz e orienta o
planejamento dos projetos de ensino para os estagios supervisionados V1 e VII, passamos a
relatar como este é conduzido. Entdo, no inicio dos estagios VI e VII sdo entregues 0s
planos de curso das duas disciplinas, orientando 0s estagiarios quanto aos objetivos,
metodologias e avaliacdo dos respectivos estdgios, com suas especificidades e
bibliografias. Entretanto, para aproximar esses componentes e, principalmente, para
melhor orientar e explicitar a proposta interdisciplinar dos estagios na Universidade, 0s
estagiarios recebem um documento de orientacdo das atividades dos respectivos estagios,
que contemplam a abordagem interdisciplinar do ensino de Lingua e Literatura para o
ensino médio, bem como a abordagem interdisciplinar dos estagios que ora realizam;

conforme podemos mostrar no fragmento introdutério do documento no quadro 2, a seguir:

ATIVIDADES de ESTAGIO Vi e VII

Componentes Curriculares
Estagio Supervisionado VI — profa.
Estagio Supervisionado VII — profa.

No Curso de Letras — Lingua Portuguesa os componentes curriculares: Estagio
Supervisionado VI e Estagio Supervisionado VII desenvolvem atividades articuladas, sejam
elas praticas ou tedricas. Consistem de:

a) Referencial tedrico envolvendo o especifico dos componentes curriculares, trazendo
reflexdes e propostas sobre: profissdo docente, abordagem do texto literario, proposta
metodoldgica para ensino da Lingua Portuguesa.

b) Pesquisa - observacdo e descricdo de instituicdo escolar e da sua proposta pedagdgica;
observacdes e analise das concepgdes, praticas e metodologias de ensino do(a) docente.

¢) Producdo de material para elaboracdo de proposta de docéncia no Ensino Médio — projeto de
estagio.

d) Exercicio da docéncia, implementando a proposta no EM.

Quadro 2: Esbogo de atividades a serem realizadas nos componentes curriculares de Estagio Supervisionado
VI e VII. (Elaborado pelas autoras)

O documento apresenta de forma detalhada todas as atividades que devem ser
desenvolvidas no decorrer do estagio. A partir dai, explicita aos estagiarios que o desafio &

articular os estagios na universidade com o que ha de comum com proposta do ensino
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bésico, ou seja, uma elaboracdo de producdo de material didatico a ser implementado na
proposta de docéncia que serd executada na sala de aula do ensino médio. Entdo, para esta
discussdo, destacamos as orientagcdes da letra c, que implica na producdo desse material,
conforme orientacdo dada para o planejamento e a elaboracdo do projeto didatico, o que

podemos ver no quadro 3:

c) producdo de material para o estagio e exercicio da docéncia

A elaboragdo de material para o estagio é outra atividade a ser empreendida pelos(as)
académicos(as), que buscard subsidio nas metodologias em estudo e nos conhecimentos
ampliados nos demais componentes curriculares. Podera abranger alunos que se situam nos
trés anos do Ensino Médio.

O exercicio da docéncia e aplicacdo do projeto de estagio em instituicdo escolar se
dard apos preparagdo do material. Recomenda-se que o0s estdgios acompanhem o
bimestre/trimestre escolar definido pela escola para que possam ser vivenciadas as
propostas elaboradas. Salienta-se que nao sera fixado um periodo maximo de estagio; no
entanto, estabeleceu-se 0 minimo de 20 horas. No encerramento dos estagios, sera
realizado seminario, com a presenca dos professores dos dois componentes curriculares,
guando os estagiarios analisardo seu trabalho e serdo orientados ao relatério de Estagio.

A organizagdo desse material serd viabilizada no decorrer do semestre, visando
subsidiar a pratica no periodo de estagio. Nesse sentido, é importante que sejam entregues a
cada etapa a copia impressa do Referencial teérico, do Diagndstico e do Projeto de estagio,
para que possam ser avaliados e orientados a reescrita quando necessaria.

Quadro 3: Orientacéo para a elaboragdo do material a ser usado no estéagio. (elaborado pelas autoras)

Para o planejamento e elaboracdo dos projetos didaticos, tomamos por principio o
diagndstico que os alunos realizam durante as observagdes que fazem nas turmas em que
vao realizar a intervencdo, bem como o referencial tedrico que deve sustentar a
metodologia escolhida pelo estagiario, como podemos verificar no trecho de um dos
projetos didaticos apresentados no ano de 2013*:

Para elaboragdo do projeto, tomamos como referencial tedrico as
orientagoes dadas por Todorov (2009), ja que o mesmo afirma que “[...]
a literatura ndo nasce no vazio, mas no centro de um conjunto de
discursos vivos, compartilhando com eles numerosas caracteristicas”.
Por isso, a literatura deve ser ensinada principalmente através das
obras, sem que sejam colocadas em segundo plano para dar lugar a
questdes secundarias, tais como: o estudo dos géneros, as escolas
literarias, etc., pois, pelas obras, o aluno pode ter um acesso mais

' A partir deste momento passamos a apresentar, discutir e analisar dois projetos didaticos elaborados e
executados nos estagios supervisionado VI e VII, no ano de 2013. Por motivos de ética profissional, nao
denominaremos os estagiarios, apenas passamos a definir projeto | e projeto Il, elaborados por dois
estagiarios cada, para melhor compreenséao do texto.
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abrangente aos varios discursos existentes na sociedade, independente
do tempo: presente, passado ou futuro. As OCEMs (2006) também
contribuiram para elaboracdo do projeto, ja que esse documento também
orienta sobre como se deve trabalhar com o texto literario em sala de
aula, outros autores tais como Rildo Cosson (2006) e Irandé Antunes
(2003), sé@o mencionados ao longo do projeto devido suas importantes
contribuicbes para um ensino ndo sé de literatura, mas de Lingua
Portuguesa satisfatorio.

A proposta pedagogica que sera apresentada no préximo topico tras um
diferencial, pois ela foi feita para trabalhar tanto contetdos relacionados
ao ensino de literatura como do ensino de lingua, ja que entendemos que
essas duas disciplinas ndo devem caminhar separadas, devem ser
trabalhadas em conjunto, o que foi para nés um desafio (PROJETO I,
2013, s/p).

Como podemos constatar, nas palavras dos estagiarios, fica evidente a preocupagédo
em entrelacar e associar o ensino de Lingua e Literatura numa proposta interdisciplinar a
partir de concepcbes das areas e de suas metodologias. Outro trecho que ressalta o
entendimento da proposta encontra-se no Projeto 11, que afirma, no paragrafo introdutério
do referencial teorico, o seguinte:

Esta secdo serd dividida em duas partes. A primeira abordard os
pressupostos tedricos que embasaram a metodologia utilizada para o
ensino de lingua, tais como os referentes a postura do professor, em sala
de aula, a concepcéo de lingua que serve como pano de fundo para a
proposta de intervencdo, e 0s pressupostos referentes Orientagdes
Curriculares Nacionais para o ensino de lingua materna no ensino
médio. A segunda parte abordara os textos que embasam a elaboragao
da proposta de intervengdo na &rea de literatura: o letramento literario,
de Rildo Cosson, e as Orientag¢@es Curriculares Nacionais para o ensino
de literatura no ensino médio, assim como as Orientagdes Curriculares
da Paraiba (2013, p. 11).

Ainda que encontremos na citacdo acima a divisdo das concepcdes de ensino de
Lingua e de Literatura, mais adiante, este projeto apontard procedimentos didaticos que
incorporam o dialogo e a interagdo entre as areas. Por outro lado, essa divisdo em partes
mostra que ndo tem sido tarefa facil, para os estagiarios, construir uma concepcao
integradora e interdisciplinar, o que nos faz pensar no formato curricular do curso de

Letras como uma matriz desagregadora dessas areas.
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Entretanto, afora essa dificuldade, de correlagdo entre Lingua e Literatura, ndo
menos importante, os projetos elaborados pelos estagiarios tém mostrado que o desafio
pode apontar percursos satisfatorios para a integracdo desses componentes no ensino
médio. Os dois projetos, aqui citados, indicam para esse caminho ao promoverem como
tematica o estudo de contos e o estudo da figura feminina na sociedade contemporanea. No
projeto I, “Conhecendo contos”, inclusive, consagra-Se 0 encontro das areas ao propor
como objetivo geral o seguinte:

Objetiva-se, neste projeto, relacionar o estudo de Lingua ao de
Literatura desenvolvendo no aluno gosto pela leitura reflexiva
interligando-a com seu contexto socio-histérico. Para tanto, procurar-se-
& identificar conteidos de analise linguistico-textual, na producgéo
escrita dos alunos, que ainda ndo tém dominio, a partir da leitura e
reflexdo dos contos A cartomante, de Machado de Assis, e Um tumulo
para chorar, de Dalton Trevisan (PROJETO I, 2013, s/p).

Outra parte encontrada nos projetos, que reforcam o enlace a respeito do texto, da
linguagem e da palavra na sala de aula, é a destinada & metodologia, refletida nas
atividades que envolvem a Lingua e a Literatura. No Projeto Il, que tematiza a figura
feminina, encontramos em um dos procedimentos didaticos a apresentacdo e andlise, em
grupos, de propagandas e anuncios publicitarios de cerveja que veiculam a exposi¢cdo de
mulheres sob um esteredtipo de simbolo sexual, somados também a discussdo de outras
propagandas que acentuam a representacdo da mulher dona de casa, da mée, esposa,
vivendo em multiplas funcionalidades a servigo da familia. Ainda, nesse momento também
serdo apresentadas letras de musica que retratam o feminino, especificamente, Piradinha,
de Gabriel Valin e Cotidiano, de Chico Buarque.

Ap0s essas apresentacdes, discussdes e atividades, a sequéncia didatica introduzira
a leitura e interpretacdo dos poemas de Adélia Prado. A leitura e interpretacdo sao
pormenorizadas no projeto, com as devidas atividades e exercicios para serem retomadas
mais adiante, quando se propGe que os alunos realizem um contraponto com 0s temas
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tratados nas propagandas e letras de musica. Também sdo expostos outros textos literarios
e géneros discursivos ao longo do projeto, que culminard com a montagem e edicdo de um
documentario sobre a tematica trabalhada durante o projeto.

Ja o projeto I, teve a preocupacdo em aliar contos e géneros discursivos a partir da
leitura da obra A cartomante, de Machado de Assis, e, que se expressa, nitidamente pelas
atividades iniciais do projeto:

1)  Naprimeira aula a dupla de estagiarios se apresentara e explicara
0 motivo da presenga deles na sala de aula. ApOs essa breve
apresentacao, daremos inicio a aula perguntando se os alunos ja tiveram
contato com algum anudncio de cartomante, e se tiveram onde foi que
viram se foi na rua, em alguma revista por exemplo. Apds essa breve
discussao, comecaremos a leitura do conto A cartomante, de Machado de
Assis.

2)  Na segunda aula continuaremos a ler mais uma parte do texto,
daremos uma pausa e pediremos para que se dividam em 4 grupos de 10
alunos e elaborem anuncios oferecendo os servicos que normalmente
uma cartomante faz. Esses anuncios serdo apresentados pelos grupos e
n6s mostraremos um anuncio e explicaremos sua estrutura para que 0s
proprios educandos possam identificar onde erraram e também onde
acertaram (PROJETO I, 2013, s/p).

Essas e outras atividades assinalam a articulacdo proposta pelos estagios
supervisionados VI e VII, no curso de Letras da UFPB, e legitimam os projetos didaticos
de ensino de Lingua e Literatura como uma proposta didatica que ressignifica a palavra, o
texto, a linguagem para o aluno, produtor e leitor de textos, no ensino médio.

Para deixar alguns registros da avaliacdo desse trabalho, entendemos que a melhor
forma de refletir o sentimento que tem nos acompanhado nessa experiéncia, ainda
embrionaria no curso de Letras da UFPB, deve ser através das palavras, descrigdes e
depoimentos registrados pelos proprios estagiarios em seus relatorios de estagio. Por isso,
nossas palavras finais séo concretizadas pela voz dos alunos, que afirmam:

Por meio dos percursos realizados na elaboracdo deste projeto, bem
como na realizacdo das observagdes e intervencfes, enfatizamos a
importéncia de uma perspectiva mais ampla no que diz respeito a
integracdo das matérias de lingua e literatura nas aulas de Lingua
Portuguesa (LP), demonstrando que uma matéria ndo pode ser pretexto
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para o trabalho da outra, mas parceria, proporcionando para todos que
compbem a aula de LP, dessa forma, um ensino menos mecanico, onde o
aluno pode enxergar, por exemplo, uma perspectiva do valor do ensino
de literatura, e como ela pode nos apresentar detalhes do mundo que,
por muitas vezes, ndo conseguimos perceber no nosso dia a dia, mas que
conseguimos em uma leitura.

E, continuando, bem mais adiante, dizem:

Mudar os nossos proprios conceitos, 0 modo como planejamos as aulas,
substituir conceitos antigos, por novas teorias (aqui deixamos clara a
felicidade que tivemos ao descobrir de modo mais atento a contribuigéo
da estética da recep¢do para o ensino de literatura), buscar novas
informacdes, adquirir novos conhecimentos que vendo sendo exigidos
por esse “mundo que ndo para’. Todas essas exigéncias, digamos,
assim, foram fundamentais para a plena realizacdo de nosso trabalho,
pois € no momento da atuacdo, quando nos questionamos 0 qué, o
porqué e o para qué da acdo docente, onde encontramos a realidade em
que vamos atuar, que o professor realmente cresce, e se cresce, leva
junto todos a sua volta.

Considerac0es Finais

O trabalho realizado nas atividades do Estagio do curso de Letras Portugués tem
proporcionado ndo s6 ao estagiario experienciar a pratica docente em salas de Lingua
Portuguesa, mas, sobretudo, tem possibilitado aos diversos sujeitos (professores da
universidade, estagiarios, professores das escolas) envolvidos na formacdo inicial refletir
sobre a formacao do professor e as incumbéncias do seu cotidiano.

Nesta perspectiva, teriamos aspectos diversos a serem abordados, entretanto,
realcamos o lugar ocupado por questionamentos levantados ao longo deste artigo e que
estdo diretamente relacionados ao objetivo a que nos propomos: analisar e descrever 0s
projetos de ensino elaborados pelos alunos do curso de Letras Portugués do DLCV/UFPB.

Seguindo a ordem cronoldgica da organizacdo do estagio, o aspecto inicial que se
coloca e talvez, o aparentemente mais pratico, € o fato de, ao propor a elaboracdo do
projeto didatico, o professor da universidade fomenta no graduando a necessidade de

conhecer previamente o campo de aplicacdo do projeto por meio do diagnostico. Esta etapa
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do estagio que lhe permite o contato com a escola, com a sala de aula e o confronto com as
realidades do que a universidade tem oferecido para pensar a docéncia. De posse do
diagnostico, o estagiario precisa tomar decisdes metodoldgicas e escolher teorias de base
que auxiliem na compreensdo da docéncia em Lingua Portuguesa, o que implica num
redimensionamento do que é ensinar/aprender a ler e a escrever, como podemos ver nos
relatos dos estagiarios.

O segundo aspecto a ser considerado é a latente necessidade que tanto nos,
enquanto professores formadores, os graduandos, enquanto futuros professores e o
professor da escola, enquanto mediador do ensino de leitura e escrita de texto em lingua
portuguesa, precisamos redimensionar o sentido da docéncia, criando estratégias que
possibilitem uma ldgica para a aprendizagem, através das quais todos os segmentos
envolvidos possam avaliar tanto o desenvolvimento do projeto em cada etapa quanto a
aprendizagem de cada sujeito envolvido. Neste sentido, os projetos de ensino cumprem
esse papel quando oportunizam, como afirmam Hernandez e Ventura (1998) e Suassuna,
Melo e Coelho (2006), o constante dialogo, desde a sua elaboragdo até a aplicacao.

O terceiro aspecto, em consonancia total com os dois primeiros, é a elaboracdo de
um projeto integrado de lingua e literatura a ser aplicado na sala de Lingua Portuguesa do
ensino meédio, que nos chama atencdo para o desafio de orientar/ elaborar projetos que
contemplassem, a um sé tempo, elementos linguisticos e literarios, diante de uma realidade
de separagdo desses dois campos tanto na universidade quanto na escola. Neste sentido,
pudemos ver durante a analise dos projetos, posicionamento dos alunos que apontam para
o0 desafio que é elaborar atividades integradoras de lingua e de literatura. No entanto, o
desafio parece vencido quando o mesmo projeto apresenta atividades que propiciam por
meio do linguistico compreender o literario. Esta constatacdo € feita por Fernanda Irene

Fonseca (s/d, 01) e Saraiva e Mugge (2006), quando indicam a indissociabilidade de lingua
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e literatura estd posta quando, ao trabalharmos o texto literario, o fazemos por meio de
aspetos linguisticos que lhe s@o inerentes, portanto, ndo se trata ensinar/aprender lingua e
depois literatura, como ainda acontece nas escolas brasileiras.

Mediante esta constatacdo e na tentativa de trazer outro olhar sobre a aula de
Lingua Portuguesa como um componente curricular apenas formado por dois grandes
campos de estudos em seu interior, € que abordamos a confluéncia de lingua e literatura,
tanto em projetos didaticos que, ao mesmo tempo em que apresenta propostas de como se

realiza essa confluéncia, teoriza sobre a juncdo dos dois campos.
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