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RESUMO: No Curso de Mestrado Profissional em Lingua Portuguesa, PROFLETRAS,
em que atuamos, percebemos o dilema do professor diante de tanto conhecimento
linguistico e de tantas abordagens para o0 mesmo fenémeno linguistico. Indagam esses
professores durante o curso: como transformar esse conhecimento em atividades nas aulas
de Lingua Portuguesa? Que abordagem adotar? Com o intuito de contribuir com o
professor, nesse sentido, temos realizado, a partir das colocacGes de Travaglia (2002,
2009) e de Antunes (2003), conjuntamente com esses alunos-professores, analises de
teorias linguisticas para determinados fenémenos linguisticos. Antes de seleciona-las para
aplicacdo em sala de aula, consideramos que toda teoria tem suas limitagGes e que, por
isso, as vezes, ou com frequéncia, precisamos de mais de uma descricdo do mesmo
fendmeno linguistico, para poder estuda-lo e compreendé-lo. Depois dessas analises,
fazemos o exercicio de aplicacdo dessas teorias em atividades de ensino e aprendizagem da
lingua, em fungdo do ano em que professor atua. Os fendmenos linguisticos trabalhados
nas atividades partem sempre de uma situacao de uso da lingua do aluno ou da gramaética
de um texto. Dessa forma, ao realizar esse trabalho, criamos atividades de reflexdo sobre
os fendbmenos linguisticos, no sentido de ajudar o aluno na aquisi¢cdo de uma competéncia
comunicativa que va além da que ele possui e, também, de auxiliar o professor no sentido
de selecionar, em meio a tantas abordagens teoricas, a(s) mais adequada(s).

Palavras-chave: Conhecimento linguistico. Ensino e aprendizagem. Exercicios de
aplicacdo.

TEACHER'S CHALLENGE IN ADAPTING LINGUISTIC THEORIES TO THE
NEEDS OF TEACHING AND LEARNING PORTUGUESE LANGUAGE

ABSTRACT: In the Professional Master's Course in Portuguese Language,
PROFLETRAS, in which we operate, we perceive the teacher's dilemma in the face of so
much linguistic knowledge and so many approaches to the same linguistic phenomenon.
These teachers ask during the course: how to transform this knowledge into activities in
Portuguese Language classes? What approach to take? In order to contribute with the
teacher, in this sense, we have carried out, from the placements of Travaglia (2002, 2009)
and Antunes (2003), together with these student-teachers, analyzes of linguistic theories
for certain linguistic phenomena. Before selecting them for application in the classroom,

! Este trabalho foi apresentado no VI SIMPOSIO MUNDIAL DE ESTUDOS DA LINGUA PORTUGUESA,
(VI SIMELP), na Escola Superior de Educagéo de Santarém — Portugal.

2 Professora Doutora do Curso de Letras, Campus IV - UFPB, do Programa de Mestrado Profissional em
Letras (PROFLETRAS/UFPB) e do Mestrado Profissional em Linguistica e Ensino (MPLE/UFPB).

Revista Linguagens & Letramentos, Cajazeiras — Paraiba, v. 5, n° 1, Jan-Jun, 2020
ISSN: 2448-4520 | linguagensletramentos@ufcg.edu.br



57

we consider that every theory has its limitations and that, therefore, sometimes or
frequently, we need more than a description of the same linguistic phenomenon in order to
study and understand it. After these analyzes, we do the exercise of applying these theories
in teaching and learning activities of the language depending on the year in which the
teacher works. The linguistic phenomena worked in the activities always start from a
situation of using the student's language, or from the grammar of a text. In this way, when
carrying out this work, we create reflection activities on linguistic phenomena, in order to
help the student in the acquisition of a communicative competence that goes beyond what
he has and, also, to assist the teacher in the sense of selecting, among to so many
theoretical approaches, the most appropriate one (s).
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1 Introducéo

Cada vez mais € perceptivel um debate no Brasil sobre o ensino da gramaética, tanto
no discurso oficial, quanto no discurso dos professores de portugués, advindo da
necessidade de se trabalhar a partir de novos paradigmas e, também, de se repensar o
ensino de lingua como um todo, nos cursos de formacdo de professores de lingua
portuguesa da graduacdo e da pds-graduacdo, sendo atribuido como foco deste ensino
“desenvolver a competéncia comunicativa do falante”, conforme ensina Travaglia (2002, p.
156, grifo nosso). Ou seja, possibilitar que o aluno, a partir do estudo da sua lingua, seja
capaz de utiliza-la, de modo adequado a situagdo, usando das variedades da lingua a que
ele ndo tem competéncia ou tem competéncia limitada, levando-o também a usar,
adequadamente, cada vez um maior nimero de recursos disponiveis na sua lingua para a
producéo de efeitos de sentido e, consequentemente, para uma comunicagao competente.

Diante disso, nos servindo do texto de um professor, aluno do Mestrado

Profissional em Letras (PROFLETRAS), podemos afirmar que ensinar portugués nas
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escolas deve significar, prioritariamente, “oferecer aos educandos as condicOes
necessarias a expansdo das suas praticas de linguagem naquilo que concerne as
habilidades de leitura, de escrita e de fala nas mais diversas situagdes de usos da
linguagem” (TOURINHO, 2017, p. 13, grifo nosso).

Pensando assim, vemos que as teorias linguisticas, quando aliadas a pratica
docente, podem contribuir significativamente para o ensino, no sentido de levar os alunos a
construirem uma maior consciéncia a respeito da lingua e do seu uso.

Neste trabalho, temos como objetivo apresentar uma proposta de adequacédo das
teorias linguisticas as necessidades de ensino e aprendizagem da lingua portuguesa, diante
das perguntas dos mestrandos do PROFLETRAS de: como transformar os conhecimentos
tedricos em atividades nas aulas de Lingua Portuguesa? Qual a melhor abordagem?

Com o intuito de contribuir com o professor, e, consequentemente, com o aluno,
neste sentido, temos realizado, a partir das colocacGes de Travaglia (2002, 2009) e de
Antunes (2003), conjuntamente com esses alunos-professores do Mestrado Profissional,
analises de teorias linguisticas e aplicacdo destas teorias, em sala de aula.

Dentre as praticas voltadas para esse objetivo, em sala de aula do Mestrado,
selecionamos duas: uma, denominada de Pratica 01, realizada no més de junho de 2015, e
apresentada no | Congresso Brasileiro sobre Letramento e dificuldades da aprendizagem —
CONBRALE (SANTANA, 2017), que trata de uma proposta de alianca entre os estudos
linguisticos e a préatica docente, na qual o aluno seja instigado, inicialmente, a realizar
pesquisas sociolinguisticas e, a partir disso, criar hipoteses baseadas em seus achados,
tendo como suporte as teorias linguisticas. Essa pratica tomou como base tedrica 0s
estudos descritivos criticos sobre 0s usos da voz verbal passiva sintética (SCHERRE,

2005). Nessa pratica, prop6s-se aos estudantes de uma turma do Ensino Fundamental 11, de
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um escola municipal da cidade de Jodo Pessoa, situada na Paraiba/Brasil, a construgédo de
um quadro expositivo de usos dessa voz verbal passiva sintética em sua regido de moradia,
buscando, em seguida, uma acdo pedagdgica que oriente os alunos a reflexdo linguistica e
critica sobre o fendmeno estudado, tendo como amparo os estudos tedricos ja citados aqui,
ressaltando-se, nesse percurso, a formagdo de uma competéncia comunicativa, conforme
Travaglia (2009), ou seja, fazendo com que os estudos linguisticos alcancados sejam
realizados no ensino de forma contextualizada, tornando-se, assim, socialmente
significativos e pertinentes.

E, a outra pratica, denominada de Pratica 02, realizada durante 0 més de agosto de
2017, e apresentada em Congresso Nacional, o IV CONEDU (RODRIGUES; MELO,
2017), na qual se desenvolveu uma analise de carater reflexivo sobre a ocorréncia da
expressdo a gente, na funcdo de sujeito da oracdo em concorréncia com 0 pronome de
primeira pessoa do plural nés na escrita de alunos também do Ensino Fundamental 1I, da
cidade de Jodo Pessoa/PB.

Como referencial tedrico para embasamento da Pratica 02, usamos Travaglia
(2009), Castilho (2010), Bagno (2011), Lopes (2003, 2012), além de outros,
cujas pesquisas, no campo da Sociolinguistica, ttm contribuido para que um novo
olhar seja lancado sobreo papel do professor de Portugués e de sua
importancia na formacdo da consciéncia linguistica e critica do educando em
nossas escolas, uma vez que essa se concretiza, necessariamente, pelo uso da lingua em
seus mais diversos contextos sociais.

A atividade pedagdgica proposta neste trabalho tem como foco metodolégico o
paradigma qualitativo, intervencionista e interpretativista, na busca de esclarecimento

sobre uma dada realidade linguistica, sobretudo de fendmenos linguisticos especificos,
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numa abordagem reflexiva, variacionista e dial6gica, sem o ran¢o dos tragos conservadores

da norma culta, no sentido de promover uma reflexdo sobre o uso da lingua.

2 Aporte tedrico

Os Parametros Curriculares Nacionais — PCN (BRASIL, 1998) em vigor no Brasil
acatam os estudos realizados no ambito das competéncias (HYMES, 1995; CANALE,
1995, entre outros), bem como dialogam como esses estudos no sentido de auxiliar os
alunos no dominio da lingua em sua diversidade rumo a uma competéncia
comunicativa/discursiva, sugerindo um trabalho com texto e com as subcompeténcias,

dentre elas, a linguistica, quando afirma que:

Competéncia linglistica refere-se aos saberes que o falante/intérprete
possui sobre a lingua de sua comunidade e utiliza para constru¢do das
expressfes que compdem 0s seus textos, orais e escritos, formais ou
informais, independentemente de norma padrdo, escolar ou culta.
(BRASIL, 1998, p. 23).

De forma geral, ninguém duvida da importancia de se trabalhar com essas
competéncias para se alcancar o aprendizado da lingua; mas, neste caminho, questiona-se
sobre a maneira adequada de se transformar o conhecimento linguistico e gramatical em
atividades de ensino e aprendizagem. O caminho possivel, de acordo com a literatura
especializada, ¢ dar menor énfase a teoria gramatical e se trabalhar mais com as
possibilidades significativas dos recursos linguisticos, de maneira reflexiva.

Antunes (2003, p. 31-32) aponta esta necessidade, quando diz que o ensino da
gramatica ainda tem como base a memorizacdo de regras e de nomenclaturas e,

observando este ensino, elenca a¢des realizadas no ensino da gramética nas nossas escolas,

que devem ser contestadas
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a) Conteudos sdo trabalhados fora dos usos reais da lingua;
b) Questbes elaboradas sdo apenas para que os alunos memorizem as regras e
saibam diferencid-las, o que ndo ird contribuir para o desenvolvimento da
competéncia comunicativa;
c) Ensino centrado, exclusivamente, na norma culta, pois essa é a lingua usada por
bons escritores e manuais de gramatica, e, assim, acaba-se esquecendo das
variedades da lingua;
d) Ensino voltado para a nomenclatura e para a classificacdo das unidades da
lingua, excluindo reflexdo em relacéo ao que esta sendo ensinado e aprendido.
A partir dessas praticas, percebemos que o ensino de gramatica nas nossas escolas
ndo permite que o aluno realize reflexdes sobre sua prépria lingua, tampouco perceba e
valorize as variedades linguisticas presentes na sua comunidade. Entretanto, ha estudos que
indicam caminhos e para isso, o professor precisa ter conhecimentos sobre os fenémenos
gramaticais que vai abordar e, ainda, saber usar este conhecimento durante suas aulas.
Conforme Travaglia (2009), o que o professor pode fazer diante do conhecimento
linguistico é:

a) verificar a qualidade da teoria que pretende aplicar;

b) saber que qualquer teoria € uma tentativa de descrever algo da lingua e ndo uma
verdade incontestavel (desenvolver uma postura cientifica); e

c) saber que ha sempre mais de uma descricdo para 0 mesmo fato linguistico e que

elas podem trazer fatos interessantes para serem utilizados em atividades.

Por isso, em varios de seus escritos, Travaglia convida o professor de portugués a

analisar seu proprio fazer pedagdgico para que o ensino de gramatica normativa/prescritiva

ndo tome muito o ja escasso tempo de suas aulas, e, ao invés disso, dé-se mais atencdo as
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atividades de uso da linguagem oral e escrita que permitam o desenvolvimento dessas
habilidades, por meio de uma competéncia comunicativa.

Assim, o0 tempo de ensino de gramatica na educacdo basica deve ser bem utilizado,
motivo pelo qual assumimos aqui a perspectiva de Travaglia (2002; 2009), ao defender que
se deve:

a) ensinar a lingua, o que resulta em habilidades de uso da lingua;

b) ensinar sobre a lingua, o que resulta em conhecimento tedrico (descritivo e
explicativo) a respeito dela, com o consequente desenvolvimento da habilidade de analise
de fatos linguisticos (Grifo do tedrico).

No primeiro caso, 0 que se busca € a formacdo de usuarios competentes da lingua,
ou seja, que os alunos tenham maior conhecimento dela. Isso significa ter como objetivo a
formacdo de usuarios capazes de usar a lingua de modo adequado a cada situacdo de
interacdo comunicativa, obtendo os efeitos de sentido desejados para a consecucao de
intencbes comunicativas especificas.

No segundo caso, tem-se a finalidade de ensinar teoria gramatical ou linguistica
(atividades de gramatica tedrica), formando analistas da lingua. A meta é conseguir que 0s
alunos tenham conhecimento sobre a lingua e sejam analistas dela.

Entre as razbes, ou objetivos, para ensinar teoria gramatical, bem como estratégias

para se conseguir isso, Travaglia (2002) cita as seguintes:

Revista Linguagens & Letramentos, Cajazeiras — Paraiba, v. 5, n° 1, Jan-Jun, 2020
ISSN: 2448-4520 | linguagensletramentos@ufcg.edu.br



63

Quadro 1 — Objetivos e estratégias para o ensino da teoria gramatical na escola

Objetivos Estratégias para atingir o
objetivo
1 Dar informacéo
cultural.
2 Instrumentalizar com

recursos para
aplicagOes praticas

imediatas.

3 Desenvolver o a) Redescobrir teorias
raciocinio, a existentes;
capacidade de b) Criticar teorias
pensar, ensinar a existentes;
fazer ciéncia. ¢) Criar, formar teorias.

Fonte: Travaglia, 2002.

O ensino da gramatica, no nosso entendimento, so deve ser desenvolvido a partir de
uma reflexdo sobre o uso da lingua, e o dominio da gramatica deve ser visto como algo
primordial para o uso da lingua e para novas reflexdes sobre ela.

A nossa proposta de atividade se prende a segunda e a terceira perspectiva,
especialmente por tratar de atividades sociolinguisticamente orientadas na busca por uma
descricdo da variedade padréo e seu cotejamento com o0s usos percebidos pelos alunos em
seu dia a dia. Isso demanda agdes praticas sobre as quais o estudante deve refletir,
raciocinar sobre a lingua e seus usos, produzindo resultados de cunho cientifico, com
criacdo de hipoteses ou teorias em relacédo ao que eles observam.

A teoria linguistica aplicada ao ensino deve englobar, além dos fenémenos

linguisticos, o contexto linguistico dos falantes e as variagdes no uso da lingua.
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3 Metodologia

A atividade pedagdgica proposta neste trabalho tem como foco metodoldgico o
paradigma qualitativo, intervencionista e interpretativista, mediante utilizacdo de uma
pesquisa-acdo orientada. Adotamos o carater exploratorio-explicativo, na busca de
esclarecimento sobre uma dada realidade, linguistica oral ou escrita, suas caracteristicas e
os fatos e os fendmenos especificos dela, no sentido de promover uma reflexdo sobre o uso
da lingua.

Para tanto, realizamos primeiramente quatro encontros com o0s professores-
mestrandos, no sentido de trabalhar algumas teorias linguisticas, voltando-as para o ensino
e, em seguida, lancar a nossa proposta de trabalho em sala de aula da Educacdo Bésica, a
partir de fatos e fenémenos especificos da lingua.

Destacamos desde 0s primeiros encontros a visdo de que a lingua é heterogénea e
estd sujeita a mudanca e, no ensino da lingua portuguesa, isso deve se reconsiderado.
Destacamos, também, os estudos de alguns fendmenos linguisticos, dentre eles as préaticas
aqui apresentadas (no item 3.1 e 3.2), ou seja, o fendmeno da voz passiva e 0 uso dos
pronomes e nomes (sintagmas) na posic¢do de sujeito. Nos encontros subsequentes, foram
elaboradas e aplicadas pelos professores-mestrandos as Préticas, dentro da proposta

lancada, como as que estdo nos itens a seguir.

3.1 Metodologia para a Pratica 01

A instituicdo de ensino escolhida para aplicacdo da pesquisa foi uma escola publica
municipal na qual funciona o Ensino Fundamental regular, do 1° ao 9° ano. Os sujeitos
primarios da pesquisa foram alunos de uma turma do 8° ano do Ensino Fundamental, com

idades entre 0s 11 a 13 anos.
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Os procedimentos tomaram como referéncia as sugestdes de Travaglia (2009), o
qual entende que um significativo ensino, que vise ao desenvolvimento da competéncia
comunicativa, deve ter pelo menos trés atividades voltadas a gramatica de uso, a gramatica
reflexiva e tedrica, e a gramatica normativa. Para o autor, “[...] o0 mesmo professor com a
mesma turma e num sé contetdo pode desenvolver atividades de gramaética de uso,
reflexiva, tedrica ou normativa, dosando cada uma de forma a atingir com eficiéncia o
objetivo pretendido.” (TRAVAGLIA, 2009, p. 110).

O autor chama a atencdo para a necessidade de o professor eleger um topico
especifico e resguardar-se com bom material tedrico antes de se propor a realizar
atividades de gramatica nas quais se trabalhem as quatro perspectivas acima descritas. Por
isso, foi escolhido o trabalho com Vozes Verbais, e, em um recorte mais especifico, com a
Voz Passiva Sintética, a qual vem sendo discutida por autores como Scherre (2005);
Possenti (2014) e, especialmente, por Travaglia (2009) e Bagno (2002, 2016) — estes dois
Gltimos chegando a afirmar que a voz passiva sintética ndo existe, que é uma criacdo da
Gramatica Tradicional (GT), e deveria ser renomeada como “pseudopassiva” —, de maneira
a levar o aluno a compreenséo sobre o fenébmeno em seu dia a dia.

Simplificando as atividades realizadas e indo para a questdo central, descreveremos
algumas acOes realizadas. Inicialmente, observou-se o fendmeno destacado: a passiva
sintética, no uso pelos préprios alunos, buscando fazer um confronto entre o uso feito por
eles e 0 que esta descrito no livro didatico e nas gramaticas tradicionais. Aqui, enfatizamos
a diferenca entre os usos reais e aqueles que sdo expostos pela gramatica. Chamamos

atencdo para o quadro da pagina 63 do livro didatico:
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Quadro 1 — Contraponto em relagédo aos usos sociodiscursivos da voz passiva sintética

Contraponto

O conceito de voz verbal esta relacionado com os critérios semanticos, ou seja, para
determinar a voz, € necessario saber quem realiza a acdo verbal: se o sujeito (caso de voz
ativa) ou se 0 agente da passiva (caso de voz passiva). Alguns linguistas, entretanto, tém
questionado esses critérios.

Por exemplo, a gramatica normativa entende que em frases como “O navio
afundou” ou “o feijdo queimou” existe voz ativa. No entanto, estd claro que
semanticamente o sujeito mais sofre do que realiza a agéo verbal.

Apesar das divergéncias, em exames ou outras situacOes formais, em que esse
conhecimento € avaliado, convém adotar a analise tradicional, de acordo com a gramatica
normativa.

Fonte: Adaptado de Cereja e Cochar, 2016, p. 63.

Ressaltamos que, no quadro, reproduzido acima, os autores ndo se aprofundam
sobre os valores sociais do uso linguistico do fenbmeno estudado, defendendo que a
adocao tacita da regra normativa deve ser o melhor a ser feito. Neste momento, nao se
poderia perder a oportunidade de conduzir a uma reflexdo em relacdo ao fenémeno, de
modo a superar a reproducdo mecanica de valores linguisticos padronizados. Assim, 0
quadro foi lido e debatido, em sala, e os alunos perceberam a incoeréncia entre o discurso
do livro didatico e a realidade: apesar de varios estudiosos (linguistas) questionarem as
defini¢cdes propostas, eles deveriam continuar seguindo algo que era “ndo natural”. Em
seguida, partimos para um novo momento sobre o estudo do mesmo fenémeno: a passiva
sintética, uma visdo reflexiva, tendo como aporte os estudos linguisticos e por meio da
pesquisa sociolinguistica.

Para Pressanto e Moreé (2012, p. 137),

O ensino de lingua [deve] se realizar com base em propostas de reflexao
do material linguistico ou dos recursos a disposicdo do usuéario, ndo s
em nivel estrutural propriamente, mas unindo as analises estruturais as
possibilidades pragmaticas do que esta sendo usado. [...] Se aprender uma
lingua é aprender a significar, ao usuario devem ser fornecidos recursos
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para que reflita sobre os reais significados ou as reais fungbes das
estruturas em uso e deles faca bom proveito.

Portanto, entendemos que proporcionar aos alunos o estudo baseado nos recursos
que eles, efetivamente, tém, ou ainda levantar um corpus de lingua real, por meio de
estratégias sociolinguisticas, atribuindo significados mediante a leitura e construcdo de
textos socialmente significativos, poderd tornar o ensino de portugués muito mais
dindmico e real para esses estudantes.

No caso aqui trabalhado, foram solicitadas atividades de pesquisa sociolinguistica,
ou seja, a construcdo de um corpus relativo ao fendmeno de usos reais da voz passiva
sintética. Assim, os estudantes observaram, no seu dia a dia, placas, cartazes, anincios,
propagandas que apresentassem o0 uso da voz passiva sintética. Isso foi feito por meio de
fotos de celular, as quais foram enviadas ao professor, que realizava a pesquisa, por meio
dos aplicativos para smartphones, Whatsapp ou Messenger.

Durante trés dias, foram enviadas diversas dessas imagens (54 no total), algumas
retiradas da internet (estas ultimas, 13, no total, mesmo assim foram aproveitadas apds se
saber o motivo pelo qual alguns estudantes ndo foram as ruas realizar a pesquisa: medo de
terem seus aparelhos tomados de assalto). Em aula posterior, foram apresentados, em
datashow, todas as fotos enviadas, sendo solicitado que os estudantes fossem percebendo
regularidades presentes nas imagens, refletindo sobre esse tema a partir das seguintes
questoes:

(1) Quantas placas de venda estdo, efetivamente, na voz passiva sintética?

(2) Quantas estdo na voz passiva sintética com indicacéo de verbo no plural?

(3) A que conclusdes vocés chegam com os dados que coletaram? As pessoas no dia a
dia estdo usando esse fenbmeno mais de acordo com a gramatica normativa ou conforme a
gramatica de uso (que chamamos de “pessoal’)?

(4) Podemos dizer que elas estdo “erradas”? Justifique.
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Temos, aqui, a utilizagdo do que Travaglia (2009, p. 215) chama de “gramatica
tedrica”, isto €, “a sistematizagdo a respeito da lingua dos conhecimentos a seu respeito,
construida utilizando-se uma metalinguagem apropriada”. Em outras palavras: os proprios
alunos deveriam propor uma teoria para explicar o fendmeno que estdo observando em seu
entorno, e, com a orientacdo do professor — lembramos, o real especialista — promover as
adequacdes e direcionamentos para posterior divulgacdo para a comunidade escolar, por
meio dos géneros discursivos/textuais apropriados.

Dentre os fatos destacados pelos alunos nesta pratica, estd a percepgdo por parte
deles de muitas placas de vendas e aluguéis, especialmente imobiliarias, estarem
abandonando o uso da passiva sintética, optando pelas constru¢des com verbo na voz ativa,
como “Vendo Casa”, “Alugo quitinete”, ou, no caso de placas nas quais esta bem
perceptivel 0 nome da empresa/vendedor. Este fato foi também apontado por Dias (2017),
o qual indicou que a tendéncia em cartazes nas regides urbanas brasileiras é a assun¢édo do

sujeito, em detrimento de seu apagamento por meio do uso da voz passiva sintética.

3.2 Metodologia para a Pratica 02

Foi proposto, na Pratica 02, realizar um estudo sobre 0 uso do nés e 0 a gente como
pronomes na situacdo de sujeito. A partir deste objetivo, foi analisada, inicialmente, a
variacdo linguistica que ocorre entre NOS e a gente na escrita de alunos, conforme ja dito, da
rede publica de ensino da cidade de Jodo Pessoa/PB, independente das imposi¢Ges da
gramatica normativa, e, depois, a partir desta analise, realizar uma reflexdo sobre esse
fendmeno em sala de aula, tendo como suporte as teorias linguisticas.

Para a descrigdo e andlise, cartas pessoais foram produzidas por alunos na faixa etaria

entre 11 e 13 anos, cursando o 7° ano do Ensino Fundamental. Cada aluno produziu uma
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carta direcionadaao poeta Jessier Quirino, escritor paraibano que estava sendo
homenageado pela escola.

Nesta metodologia, levou-se em consideracao fatores como a escolaridade do aluno,
0 género textual trabalhado na sala de aula, o tema proposto, o contexto em que o aluno foi
inserido no momento dessa producéo e, por fim, a necessidade de os professores de lingua
portuguesa trabalharem a variagdo linguistica nas aulas gramaticais.

Antes da producdo escrita, foi informado aos alunos que focassem seu textona
primeira pessoa do plural (nds), no intuito de condiciona-los ao emprego da norma padrdo
que apresenta, muitas vezes, o quadro de pronomes com a auséncia da forma a gente como
primeira pessoa do plural.

A hipotese levantada para esta primeira agdo € a de que a ocorréncia do pronome a
gente nas producdes textuais dos alunos seja bastante presente, pois 0 seu uso € constante
na oralidade, principalmente, quando estes apresentam uma maturacdo de escolaridade,
relativamente, mediana (alunos de 7° ano).

Além disso, o género textual que foi utilizado para aplicacdo da pesquisa, a carta
pessoal, instiga o aparecimento dessa variacdo linguistica, por ser um género que se
aproxima da linguagem informal e da oralidade.

Os professores-mestrandos realizaram a andlise das 20 cartas e obtiveram o seguinte
resultado: sete producdes textuais apresentaram o emprego da primeira pessoa do
singular eu, mesmo tendo sido sugerido o uso do nos; em seis produgdes, o emprego do
pronome nOS; e em Sete  textos, a presengadoa gente. Esses resultados apresentam
percentuais de 30% para o uso donose de 35% para o uso de a gente, indicando este uso

linguistico como uma variante consagrada.
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A maioria dos manuais orienta o ensino de lingua na escola adotando o quadro dos
pronomes pessoais vigentes nas gramaticas tradicionais que excluem o a gente pronominal.
Mas a frequéncia de a gente na escrita escolar mostra que a pressdo normativa em favor de
uma norma padrdo, nem sempre € soberana. Mesmo os alunos sendo instruidos a usarem o
pronome nos, ocorreu, de forma significativa, o emprego da forma a gente, comprovando a
influéncia da fala na escrita do discente.

Vale salientar que, segundo Lopes (2012), quando se faz menc¢do ao uso do a gente
pronominal nas escolas, se faz considerando esse uso como linguisticamente pertencente a
lingua falada ou a linguagem coloquial. H4 uma dissociacdo entre este pronome e a
linguagem escrita.

Por se tratar da escrita de alunos do sétimo ano do Ensino Fundamental, a variante
escolaridade constitui um fator social de peso na inclusdo, exclusdo ou manutencéo de
formas gramaticais, pois individuos tendem a seguir esta correlacdo: menor escolarizacéo,
menor uso das formas padrao; maior escolaridade, maior emprego das formas padrao. No
inicio da escolarizacdo, os alunos utilizam mais o seu conhecimento gramatical da fala
para a escrita. No ensino da norma padrao, tenta-se implantar uma pressdo em favor de nos,
sobretudo na escrita, exercendo um papel preponderante na recupera¢do do uso desta
variante, mais formal.

Ressaltamos que a amostragem envolveu o género Carta Pessoal; assim, o aluno se
viu envolvido numa atmosfera de relatos pessoais,e a expressiaoa gente foi
bem favorecida na escrita proposta, como se pode observar nos fragmentos das escritas dos
alunos:

1. (...) toda festa que a gente tem na escola (...)

2. (...) obrigado Jessier Quirino por tudo que vocé fez pra gente.
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3. (...)agenteleu ela para a escola toda (...)
4. Estava lendo suas poesias, sdo 6timas, faz a gente refletir (...)

Mesmo os textos dos alunos tendo sido produzidos mediante certo grau
de monitoramento, os resultados apontados pelos professores que realizaram a pesquisa
fornecem evidéncias de que o género relacionado as experiéncias pessoais, como a carta
proposta, levou os alunos a ocorréncia significativa do a gente pronominal, corroborando a
hip6tese de que os temas que envolvem experiéncias vividas tendem ao uso de variagdes
linguisticas, devido ao envolvimento com o que eles relatam, acabando prestando menos
atencdo ao que escrevem.

Portanto, o género escolhido, para o levantamento do material de pesquisa,
influenciou nos resultados obtidos; assim, a forma a gente foi a mais usada, por ser a carta
pessoal uma narrativa que se aproxima da oralidade, sendo o uso do a gente nesse género
bem aceito.

Travaglia (2009) diz que tanto a lingua escrita quanto a oral apresentam um
conjunto proprio de variedades de grau de formalismo. A tendéncia para maior
regularidade e formalidade esta nas variedades de grau de formalismo da escrita. Mas, €
importante lembrar que podemos ter textos muito formais na lingua falada e textos com um
grande grau de informalidade na lingua escrita, como exemplo, na carta pessoal, por isso a
ocorréncia do emprego do pronome a gente nas cartas produzidas pelos alunos da nossa
pesquisa.

Apos esta producdo e analise, foi proposto aos alunos, pelos professores que
realizavam a pesquisa, observar em VvAarios géneros escritos o uso do a gente e do

nos. Para isso, varias revistas de segmentos diversos foram utilizadas.
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Apobs esta pesquisa, perguntou-se aos alunos qual destas formas tinha aparecido
mais e pediu-se que eles justificassem este emprego. Eles perceberam que nos géneros
mais formais o n6s predominava. Destacamos que, conforme estudos, ndo hé, por parte da
comunidade linguistica brasileira, uma avaliacdo negativa da forma a gente no lugar de
nos. A forma a gente é bastante recorrente em textos escritos atuais também.

A partir desta constatacdo os professores pesquisadores apresentaram um quadro
dos pronomes com dois paradigmas — o tradicional (1) exposto nas gramaticas tradicionais
e 0 de uso efetivo no Portugués do Brasil (2). Este quadro esta presente no texto de Gorski

e Coelho (2009, p. 85). Segue o quadro:

Quadro 2: Descrigdo dos paradigmas pronominais tradicional e em uso efetivo no PB

Paradigma 1 Paradigma 2
Eu eu
Tu tu/vocé
ele (a) ele (a)
NGOs nos/ a gente
Vs (v6s) vocés
eles(as) eles (as)

Fonte: Gorski; Coelho (2009)

Foi dito aos alunos que as autoras do quadro apontaram que as formas vocé(s) e a
gente séo advindas de nomes ou expressdes nominais de tratamento de base nominal Vossa
Mercé e do substantivo gente, respectivamente, por um processo de gramaticalizagéo, que,
neste caso, ocorreu quando o substantivo gente acompanhado do artigo a passou a ser
usado também no lugar de nos.

Foi realizado um debate em torno do quadro apresentado em sala e, depois, foi feita
uma breve exposic¢ao sobre como a gente passou a ser pronome. Este relato teve como base

as pesquisas realizadas por Lopes (2003). Foi apresentado que o substantivo gente, em
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certos contextos discursivos, passou a fazer parte de outra classe/categoria, no caso, de
pronome. Os alunos, entdo, concluiram que usaram o a gente como pronome.

Os alunos observaram esse quadro e compararam, por meio de uma pesquisa, com
0s quadros presentes em gramatica e em livros didaticos. Os alunos perceberam que na
gramatica de Bechara (1999, p. 166), a mais disponivel para os alunos, a forma a gente é
citada separadamente no topico “Observagdes”. Este autor afirma, nesta citagdo, que: “o
substantivo “gente”, precedido do artigo “a” em referéncia a um grupo de pessoas em que
se inclui a que fala, ou a esta sozinha, passa a pronome”. Entretanto, ndo explica que houve
a gramaticalizacdo de um nome para pronome, nesse caso.

Em seguida, foram propostas atividades nas quais o substantivo gente foi usado
como pronome ou como substantivo, para que o aluno percebesse a funcéo deste termo na
oracdo, e, depois, atividade de uso do a gente no lugar dos nos e vice-versa, para trabalhar

a concordancia e a contextualizacao do uso dos termos como pronomes.

4 Conclusao

Com essas préaticas, procuramos, conjuntamente, demonstrar que é possivel abordar
0 ensino de gramatica sob uma perspectiva triplice, tomando como parametro o
conhecimento presente nas trés concepcdes de gramatica apontadas por Travaglia (2009), a
Gramatica de Usos, a Gramatica Normativa e a Reflexiva/Tedrica (estas Gltimas colocadas,
para efeitos metodoldgicos nestas praticas, inclusive dentro de uma mesma atividade).

A proposta ndo despreza a gramatica prescritiva/normativa, mas a ressignifica, em
uma Gtica sociolinguisticamente orientada, como sendo o que ela, de fato, é: uma das

vérias possibilidades de uso da lingua.
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Assim, por meio de um trabalho em sala de aula sobre os fenémenos linguisticos de
forma reflexiva, perpassando pela observacdo do uso da lingua e das teorias linguisticas,
dentre elas a sociolinguistica, pode-se mudar o ensino da gramética de uma reproducao
mondtona de regras e imposicGes, para algo real e produtivo ao aluno de qualquer origem
social.

Um ensino de gramatica plural, a partir de fendmenos presentes na lingua, pode
conduzir os alunos ao uso dos conhecimentos e de habilidades linguisticas, nas mais
variadas situacdes de interacdo, que requerem competéncias de naturezas distintas para o

uso pleno da lingua.
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