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Resumo

Este artigo constitui um recorte de uma pesquisa de investigacdo que procurou analisar a dimensdo educativa
dos movimentos sociais, a partir da materialidade escolar, no processo de conquista e reproducdo dos
territorios do Exército Zapatista de Libertacdo Nacional (EZLN) e do Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra (MST). Tratamos de dois sujeitos histéricos do campo latino-americanos, o camponés, militantes
do MST e o indigena, a base social do EZLN. Para se entender essa dinamica, recorremos a alguns elementos
tedrico-conceituais que, de acordo com nossa op¢do de método analitico, nos fazem compreender toda
processualidade historica da luta e resisténcia dos movimentos sociais na América Latina. Ao estudar a
importancia da dimensdo educativa e, em especial, a escola na luta e fortalecimento dos territorios
‘conquistados’ pelos movimentos sociais em questdo, temos a necessidade de entender quais sdo esses
sujeitos que constroem territdrios a partir dos conflitos sociais. Ao analisar o processo da educacao percebe-
se que ela s6 pode ser feita por meio da nocéo de totalidade. O individuo se apresenta como um todo onde
varios fatores interagem. Além do individuo com tal, h4 ainda a totalidade formada por ele com seu meio.

Palavras-chave: Movimentos Sociais. Educagdo. Territorialidade.

Abstract

This article constitutes a research research that sought to analyze the educational dimension of the social
movements, from the school materiality, in the process of conquest and reproduction of the territories of the
Zapatista National Liberation Army (EZLN) and the Movement of the Rural Workers Without Earth (MST).
We deal with two historical subjects of the Latin American field, the peasant, militants of the MST and the
indigenous, the social base of the EZLN. In order to understand this dynamic, we have recourse to some
theoretical-conceptual elements that, according to our choice of analytical method, make us understand all
historical processuality of the struggle and resistance of social movements in Latin America. In studying the
importance of the educational dimension and especially the school in the struggle and strengthening of the
territories ‘conquered’ by the social movements in question, we have to understand which are these subjects
that build territories from the social conflicts. In analyzing the process of education one realizes that it can
only be done through the notion of totality. The individual presents as a whole where several factors interact.
Besides the individual with such, there is still the totality formed by him with his means.

Keywords: Social Movements. Education. Territoriality.
Resumen

Este articulo constituye un recorte de una investigacion de investigacién que busco analizar la dimension
educativa de los movimientos sociales, a partir de la materialidad escolar, en el proceso de conquista y
reproduccion de los territorios del Ejército Zapatista de Liberacién Nacional (EZLN) y del Movimiento de
los Trabajadores Rurales Tierra (MST). Tratamos de dos sujetos histéricos del campo latinoamericanos, el
campesino, militantes del MST vy el indigena, la base social del EZLN. Para entender esta dinamica,
recurrimos a algunos elementos teérico-conceptuales que, de acuerdo con nuestra opcion de método
analitico, nos hacen comprender toda procedencia histdrica de la lucha y resistencia de los movimientos
sociales en América Latina. Al estudiar la importancia de la dimensién educativa y, en especial, la escuela
en la lucha y fortalecimiento de los territorios ‘conquistados' por los movimientos sociales en cuestion,
tenemos la necesidad de entender cudles son esos sujetos que construyen territorios a partir de los conflictos
sociales. Al analizar el proceso de la educacion se percibe que ella s6lo puede ser hecha por medio de la
nocion de totalidad. El individuo se presenta como un todo donde varios factores interacttan. Ademas del
individuo con tal, hay todavia la totalidad formada por él con su medio.

Palabras clave: Movimientos Sociales. Educacion. Territorialidad.
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1. Introducao

Nesse momento da historia em que, aparentemente, o desenvolvimento das relacdes
sociais capitalistas caminha no sentido da mundializacéo, estudar a luta dos movimentos sociais
na América Latina e suas praticas de resisténcia em seus territorios conquistados, poderia ser
considerado um contrassenso, um anacronismo. No entanto, estudar essas praticas de luta sob
0 prisma da Geografia € analisa-las segundo a dimensdo espacial dos fenbmenos, em sua
territorialidade.

Este artigo constitui um recorte de uma pesquisa de investigacdo que procurou analisar
a dimensao educativa dos movimentos sociais, a partir da materialidade escolar, no processo de
conquista e reproducdo dos territorios do Exército Zapatista de Libertacdo Nacional (EZLN) e
do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST).

Ao estudar a importancia da dimensdo educativa e, em especial, a escola na luta e
fortalecimento dos territorios ‘conquistados’ pelos movimentos sociais em questdo, temos a
necessidade de entender quais sdo esses sujeitos que constroem territorios a partir dos conflitos
sociais.

A educacgdo serd tratada nessa pesquisa como uma pratica social, uma determinada
atividade humana, que se desenvolve em um determinado momento histérico, com
caracteristicas préprias. Refletira entdo suas concepgbes de vida, seus ideais, objetivos,
ideologias. A educacgdo, com pratica, variard em funcdo das concepcdes de vida, que por sua
vez, resultam de tomadas de posi¢do conscientes no plano religioso, filoséfico e cientifico,
marcadas, influenciadas pela interferéncia das producdes do imaginario social, ou seja, das
ideologias. Assim, € perfeitamente admissivel que as diferentes camadas e grupos sociais,
apresentem pensamentos diferentes sobre o que transmitir ou promover aos educandos.
Qualquer programa, método ou conteudo de trabalho proposto por qualquer teoria da educacéao
reflete seus critérios de valor e seus objetivos.

Ao analisar o processo da educacdo percebe-se que ela s6 pode ser feita por meio da
nogdo de totalidade. O individuo se apresenta como um todo onde varios fatores interagem.
Além do individuo com tal, ha ainda a totalidade formada por ele com seu meio. O individuo
assim considerado pode se apresentar como educador ou como educando, resultando desse
processo um constante esfor¢o de adaptacdo em busca de equilibrio. Toda acéo, toda atividade
gue leva a um comportamento resulta da tentativa de restabelecer um equilibrio rompido ou ndo
atingido, na busca da adaptacdo (WERNECK, 1982).
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Tendo a totalidade como categoria analitica para compreender o papel da educacéo e da
escola na sociedade é que afirmamos que ao mesmo tempo que estas sdo influenciada, elas
também influenciam o todo social. Por isso, analisar a dimenséao educativa e a escola no &mbito
da ciéncia geogréfica e tendo a totalidade como categoria analitica, é analisar a (re)configuracao
espacial, as transformacGes ocorridas no espago a partir das conquistas territoriais e das praticas
sociais ai desenvolvidas.

Considerando a ciéncia geografica como uma ciéncia da sociedade e tendo o marxismo
como embasamento tedrico, a questdo do sujeito passa a ser centralidade nos estudos
geogréficos, ou seja, 0 objeto da geografia passa a ser o sujeito, pois segundo Fabrini (2005):

A dialética pode ser concebida como um modo especifico de compreender a
sociedade e pressupe a existéncia do sujeito consciente, o que evidentemente,
ndo acontece com a natureza. Assim, se se conceber a geografia como uma
ciéncia da sociedade, o seu objeto sera diferente do entendimento de geografia
entendida como uma ciéncia da natureza (positivismo). Na primeira, o objeto
da geografia é entendido no universo da materialidade social e da expressdo
do modo de producdo de uma determinada sociedade. O objeto é concebido
da forma que a sociedade constroi o espaco no tempo histérico. Sabe-se que a
geografia estuda a sociedade através da sua organizagdo espacial; e esta
organizacdo reflete as caracteristicas da sociedade que a criou. Entretanto, a
organizagdo espacial ndo é apenas um reflexo da sociedade que a criou, mas
condigéo de reproducdo social (FABRINI, p. 13).

2. Nosso cenario de investigacao e os percursos metodolégicos

Na presente pesquisa tratamos de dois sujeitos histéricos do campo latino-americanos,
o camponés, militantes do MST e o indigena, a base social do EZLN. O camponés enquanto
sujeito historico por compreender desde seu processo historico de configuracdo de sujeitos
transformadores da realidade e, consequentemente, do espaco possuem a capacidade de refletir
sobre si mesmos.

Assumindo o campesinato enquanto classe explorada pelo capitalismo, assumimos,
consequentemente, a relagdo contraditoria e combinada do préprio sistema produtivo, onde,
garante a coexisténcia de relacbes ndo eminentemente capitalistas no seio social, para garantir
a sua propria reproducéo, pois, toda sociedade produz a coexisténcia de regimes de producéao
diferentes assim como um forte intercdmbio entre eles. Neste sentido, o campesinato como
estrutura social ndo capitalista possui mecanismos de funcionamento que marcaram fortes
peculiaridades em seu intercAmbio com a forma de exploracdo dominante nessa determinada

sociedade.
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A insercdo do campesinato no sistema capitalista se d& desde da venda de sua producédo
com valores ditados pela propria estrutura econdmica por precos que ndo refletem a totalidade
dos custos da sua producao, como também a partir do pagamento dos créditos, na compra de
Insumos para producéo.

E a partir dessa diversidade na formag&o do proprio campesinato que, consideramos 0s
integrantes do MST como camponeses sem-terra, sujeitos que lutam organizados e constroem
novas territorialidades no campo.

Nosso segundo sujeito historico da pesquisa, sdo os integrantes do EZLN que, ndo so6
tem influenciado as lutas sociais e politicas do campo na América Latina e se tornando o
expoente na luta contra o neoliberalismo, como também nas préprias ciéncias sociais.

O EZLN, a partir do seu surgimento em 1994, desde seu levante armado, vem exigido
dos investigadores sociais uma leitura e interpretacdo da realidade social latino-americana até
entdo ndo realizada ou esquecida na década de 1990, o de ter como centralidade nas analises 0
conflito social e o embate entre as classes sociais e em especial, 0 protagonismo dos sujeitos
histéricos do campo desde uma perspectiva do conflito capital x trabalho.

Nos primeiros meses de sua apari¢cdo publica, 0 EZLN se autodeclarava como um
movimento de camponeses pobres e revolucionarios que tinha como énfase a distribuigdo de
terras e, consequentemente, a restruturacdo agraria do estado de Chiapas (a aproximadamente
830 km da Cidade do México), localizado no sudoeste mexicano, como podemos observar na
Figura 01.

A questdo dos camponeses pobres foi fundamental para a composic¢ao do tecido social
do EZLN, onde a necessidade do campesinato pela terra, juntamente com reformas nas leis
agrarias do Estado mexicano foram centrais na atuacdo das tomadas de terras por parte do
movimento.

A América Latina como campo de estudo da geografia se destaca, como ndo poderia
deixar de ser, a partir da analise sdcio-historica do desenvolvimento do capitalismo
(TRASPADINI, 2016; PORTO-GONCALVES, 2006; TRAMONTANI RAMOS, 2003;
FERNANDES, 1996). Na sua formacao socio-espacial a conflitualidade basica do processo
moderno-colonial, onde a autonomia, os territrios, a economia, a cultura e a politica dos povos
originarios latino-americanos foram desarticuladas, dando lugar a uma nova ordem sécio-
espacial hegeménica imposta pelo colonizador: a cidade comandando uma rede urbana, a partir

de onde se organizam latifandios produtivos e a exploracéo predatoria da natureza, tudo calcado
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na propriedade privada e na necessidade/desejo de acumulacdo e reprodugdo do capital
(TRAMONTANI RAMOS, 2003).

Figura 01: Localizacdo do estado de Chiapas, México

CIEPAC

Fonte: Centro de Investigaciones Econdmicas y Politicas de Accién Comunitaria (CIEPAC)
Disponivel em: http://autonomiaautogestion.unach.mx/

A centralidade da questdo agraria latino-americana esta pautada no embate entre capital
X trabalho, com as redefinicdes proprias do momento histérico em que vivemos, caracterizado
pelo desenvolvimento do agronegdcio de tipo exportacdo e pela proliferagdo de lutas
organizadas dos movimentos sociais pelo direito ao territorio de vida e trabalho. Nessa luta, os
movimentos sociais tém ampliado significativamente a sua pauta de reivindicagdes.

Para se entender essa dindmica, recorremos a alguns elementos tedrico-conceituais que,
de acordo com nossa op¢ao de método analitico, nos fazem compreender toda processualidade
historica da luta e resisténcia dos movimentos sociais na América Latina. S&o eles: Espaco,

Territério e Conflito Social.
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Dentro da existéncia de varios métodos, das varias abordagens de se analisar o espaco
(LEFEBVRE, 2008), consideraremos o espaco como producdo social, como definido por
Lefebvre, em oposicdo a producéo do espaco instrumental, baseado na racionalidade cartesiana,
da engenharia, da arquitetura, do ordenamento territorial e do planejamento. Ainda segundo o
autor, o espaco é uma totalidade, o l6cus da (re)producdo social. N&o é neutro, sendo politico,
cultural, econémico, signo e significado. (IBARRA GARCIA, 2012).

Entendemos, o territdrio, segundo Raffestin (1993), como fruto do tripé espaco, tempo
e relagdes sociais. Percebemos que o termo territério nada tem de linear, pois os elementos que
0 compBem também ndo sdo. Portanto, a concepgdo de territdrio deve partir da compreenséo da
sintese contraditdria, como totalidade concreta do modo de producéo. Nesse sentido, o territorio
é a materialidade da luta de classe (OLIVEIRA e MARQUES, 2004).

Segundo Saquet (2004), a producdo do territério também estd vinculada as relages

sociais espaco-temporalmente determinadas, assim, ele nos diz que:

O territdrio é produzido espaco-temporalmente pelas relacdes de poder
engendradas por um determinado grupo social. Dessa forma, pode ser
temporario ou permanente e se efetiva em diferentes escalas, portanto, ndo
apenas naquela convencionalmente conhecida como o “territorio nacional”
sob gestdo do Estado -Nag&o. (SAQUET, p. 81).

Nesse sentido, compreender a construcdo do territério a partir das relacGes sociais
estabelecidas em um dado espago ao longo do tempo entende-se que, na atualidade, ele é
materializacdo dos conflitos gerados no bojo do modo capitalista de producdo. Entretanto, o
capitalismo é um modo de produc¢do contraditério: ndo s6 permite e possibilita, como também,

necessita de relacdes ndo capitalistas de producéo. Segundo Oliveira (1990),

Isto significa dizer que, a0 mesmo tempo em que esse desenvolvimento
avanca, reproduzindo relacBes tipicamente capitalistas (implantando o
trabalho assalariado através da figura do “boia-fria”), produz também,
contraditoriamente, relagcbes camponesas de producéo (através do trabalho
familiar) (OLIVEIRA, p. 467).

Nesta logica, 0s movimentos sociais se territorializam através de uma relacdo que nao
estd baseada na exploracao (extracdo de mais-valia) estabelecendo, assim, outra sociabilidade
nos novos territdrios, garantindo a reproducéo social da classe trabalhadora do campo. Segundo
lamamoto e Carvalho (1995), a reproducéo social na teoria marxista refere-se ao modo como
sdo produzidas e reproduzidas as relagbes sociais nesta sociedade. Nesta perspectiva, a

reproducéo das relacdes sociais € entendida como a reproducéo da totalidade da vida social, o
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que engloba ndo apenas a reproducdo da vida material e do modo de producao, mas também a
reproducdo espiritual da sociedade e das formas de consciéncia social através das quais 0
homem se posiciona na vida social. Dessa forma, a reproducdo das relagdes sociais é a
reproducdo de determinado modo de vida, do cotidiano, de valores, de praticas culturais e
politicas e do modo como se produzem as ideias nessa sociedade.

E nesse sentido, que 0os movimentos sociais latino-americanos se organizam com
objetivo de construir novos territorios e neles suas territorialidades combatendo o avango do
capital no campo a partir da sua diferencga, apropriada cruelmente pela ideologia capitalista
hegemdnica como desigualdade, mas re-significada pelos camponeses, indigenas, quilombolas,
desempregados e trabalhadores rurais como identidades politicas do trabalho social.

Sobre os procedimentos metodoldgicos desenvolvidos, destacamos o levantamento
bibliogréafico e documental nas diversas bibliotecas de Instituicbes Superiores de Ensino, tanto
nos estados de Pernambuco, na Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), quanto na
Paraiba, como a Universidade Federal da Paraiba (UFPB), a Universidade Federal de Campina
Grande (UFCG) e a Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), como também na Universidade
Federal do Maranhdo (UFMA), na Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM) e na
Universidad Autonoma Metropolitana (UAM-Xochimilco). Procurando levantar o debate
presente na geografia agraria brasileira e mexicana sobre os seguintes temas: a questdo agraria,
a luta de classes no campo, 0s movimentos sociais e a educacao do campo e intercultural.

O levantamento bibliografico foi dividido sobre os principais temas referentes a nossa
pesquisa, sdo eles: América Latina, Movimentos Sociais e Educacao.

Uma etapa importante e fundamental da pesquisa foi o trabalho de campo. Durante as
nossas visitas as diferentes sedes e areas de atua¢Ges dos movimentos, realizamos entrevistas
semiestruturadas junto aos militantes, assim como coletamos imagens dos diferentes espacos
de luta.

Para abarcar toda a complexidade presente nos territorios conquistados pelos sujeitos da
pesquisa, 0 trabalho de campo durante a investigacdo foi imprescindivel. Certamente seria
impossivel enxergar o plasmar do tempo e do espaco por meio das relacGes sociais sem esse
instrumento metodologico.

Foi a partir do trabalho de campo que criamos um cenério de geracdo, problematizacéo
e critica do conhecimento, onde o conflito entre o real e as ideias ocorreram com toda
intensidade (COMPIANI e CARNEIRO, 1993).

Revista GeoSertées (Unageo/CFP-UFCG). vol. 3, n° 5, jan./jun. 2018
http://revistas.ufcg.edu.br/cfp/index.php/geosertoes/index

59



Eﬁ REZTQS ertééﬁ?\%

ISSN 2525-5703

Esta etapa da pesquisa foi organizada em dois momentos: no Brasil, com visitas nos
assentamentos rurais de reforma agraria do MST nos estados de Pernambuco e do Maranh&o,
com o objetivo de conhecer e levantar dados e informacdes a respeito de como a escola contribui
para a reproducdo territorial desses sujeitos, ou seja, como as experiéncias educativas formais
estdo sendo concretizadas nesses territorios. No caso de Pernambuco, visitamos o0 assentamento
Normandia, na cidade de Caruaru e no Maranhdo, o assentamento Califérnia, em Acailandia.
Optamos por aprofundar a analise sobre a escola e a dimensdo educativa do MST a partir da
experiéncia do assentamento California, pois, por exercer o cargo de professor na Universidade
Federal do Maranhdo (UFMA), Campus Imperatriz, tal opgdo exerce um papel enquanto
aproximacdo entre a instituicdo e 0 movimento social.

O segundo momento do trabalho de campo foi no estado de Chiapas, no México,
especificamente no Caracol Zapatista de Oventic, que teve como objetivo 0s mesmos da
primeira etapa. O trabalho de campo junto ao EZLN foi realizado em duas oportunidades, a
primeira durante o estagio sanduiche na Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM),
o0 qual passamos 4 meses (Junho-Setembro de 2015) entre atividades académicas na UNAM e
as visitas na comunidade zapatista, e a segunda (Abril de 2016) quando fomos convidado para
participar de uma mesa-redonda no Instituto de Geografia da UNAM, cujo temética foi os
Procesos Territoriales Rurales en América Latina.

Ressaltamos 0 processo que nos levou a ter a permissao por parte dos representantes dos
territorios zapatistas para a realizacdo da nossa pesquisa. Ao chegar em Chiapas, nos dirigimos
ao Caracol Oventic e fomos recebidos por um dos zapatistas responsavel pela seguranca do
lugar, questionado qual seria nossas intencdes na visita, assim, nos solicitaram uma carta de
intencdes para ser entregue aos representantes para decidirem sobre a permissdo da pesquisa.
Apo0s 2 horas e meia de espera na entrada de Oventic, chegou a noticia que iamos ser recebidos
pela Junta de Buen Gobierno e pelos promotores de educacéo da escola zapatista para realizacéo

das entrevistas, como também, a permisséo de conhecer as comunidades zapatistas.

3. A educacao enquanto reivindicacao dos sujeitos do campo

Diante da postura e compromisso dos governos com a educacdo, principalmente em
areas rurais, 0s sujeitos sociais do campo, em nosso caso, 0 camponés e o indigena, organizados
e mobilizados em movimentos sociais, 0 MST e o EZLN, buscam estruturar propostas

educativas que superem as propostas educativas oficiais que ndo atendem as suas demandas.
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A educacéo proposta por esses movimentos sociais, diferentemente da educacéo oficial
desenvolvida nas areas rurais, se identifica como que comumente definimos como educacéo
libertadora, na medida em que propde uma nova interpretacédo cientifica de nossa realidade,
apresentando, a0 mesmo tempo, propostas coerentes com sua transformagdo. Pressupde,
também, a formacdo ndo de um profissional que o mercado exige, se ndo a formagéo de um ser
humano que a sociedade necessita, armado de um conhecimento profundamente humanistico e
de uma consciéncia social que lhe permite transformar seu entorno.

Essa proposta educativa dos movimentos sociais se faz concreta a partir de ideias em
torno do entendimento do homem, da natureza e da sociedade, centralizando tal
desenvolvimento na natureza humana e social do ser humano, contribuindo para a construcao
de um paradigma educativo para além das relac@es sociais da sociedade do capital. Assim, esse
modelo educativo busca a transformacdo integral do homem, em todos os sentidos, desde sua
criatividade, em relacéo ao trabalho, a familia e sua viséo politico-social.

A educacdo desenvolvida nas escolas dos territérios dos movimentos sociais em
questdo, partem do pressuposto de que o que € ensinado nesses espacos deve-se estar vinculado
com a produgdo, com o trabalho, como lugar de transmissdo e de criagdo de uma nova
sociabilidade, deve-se recuperar a historia desses territérios conquistados e ndo reproduzir a
heranca educacional dominante.

Na tentativa de superar toda politica educativa implantada pelos governos nas areas
rurais, é que os camponeses e indigenas lutam cotidianamente para lograr um modelo educativo
que atendas suas demandas e necessidades enquanto sujeitos sociais, assim, tanto o MST,
guanto o EZLN, desenvolvem seus programas educativos, onde o primeiro luta pela
implantacdo de uma Educacdo do Campo que respeite os territorios de reforma agraria e o
segundo luta por sua autonomia territorial e, consequentemente, da educacdo desenvolvida nas

escolas em seus territérios.

3.1 Educacao e os Movimentos Sociais

A possibilidade de uma educacéo construida e desenvolvida pelos movimentos sociais
surge a partir da propria reestruturacao dessas organizag6es sociais que, principalmente a partir
da década de 1990 e em resposta a entdo conjuntura politica social e econdmica do
neoliberalismo, expandem suas pautas de reivindica¢fes, que no caso dos movimentos do

campo, exigem questdes para além da posse da terra.
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Partindo do entendimento de que para construir um territério, que tenha como base
relagcBes sociais que enfrentem as relacbes hegemonicas do capital, 0s movimentos sociais
desenvolvem praticas que possibilitam a apropriacdo e manutencdo do mesmo e é nesse sentido,
que a educacdo e a escola sdo consideradas instrumentos de reproducao social dos sujeitos do
campo e inseridas na organicidade dos movimentos socais.

Nesse sentido, a educacdo vivenciada pelos movimentos sociais, segundo Batista
(1996), caracteriza-se por ser um processo de producdo, apropriacdo e partilha de
conhecimentos sobre a realidade social, politica, econémica, cultural e ontoldgica. E com essa
perspectiva que surge a necessidade de compreender a dimenséo educativa dos movimentos
sociais para se pensar um novo modelo societario, ou seja, que toda reflexdo educativa tenha
como centralidade a prépria luta dos sujeitos do campo, denunciando, assim, as contradicdes,
desigualdades e 0s processos sociais vigentes.

Os movimentos sociais sao fontes e agéncias de producao de saber. O contexto escolar
é¢ um importante espaco para participacdo na educacdo. A participacdo na escola gera
aprendizado politico para a participacdo na sociedade em geral. Partindo desse entendimento é
que tanto o MST e 0 EZLN atuam na constru¢ao de um cotidiano escolar para desenvolver um
aprendizado politico o qual os estudantes construam uma nova perspectiva de mundo.

A educacdo desenvolvida nas escolas dos movimentos sociais tem como principal
objetivo o despertar critico dos educandos, a analise social fundada na totalidade, onde
aprendem a entender-se como sujeitos sociais, construtores de saberes que buscam a superagédo
da ideologia da classe dominante, buscando, assim, a conquista de uma nova sociabilidade.

Pois, de acordo com Mészaros (2005):

A nossa tarefa educacional é, simultaneamente, a tarefa de uma
transformacéo social, ampla e emancipadora. Nenhuma das duas pode ser
posta a frente da outra. Elas sdo inseparaveis. A transformacdo social
emancipadora radical requerida é inconcebivel sem uma concreta e ativa
contribuicio da educacéo no seu sentido amplo... (MESZAROS, p. 76).

Para uma mudanga societaria, de acordo com a afirmativa do autor, € necessaria realizar
transformacdes simultaneas, conjuntas, e uma ruptura no modelo educacional, no cotidiano
escolar se faz fundamental para tal mudanca e é nesse sentido, no entendimento da
funcionalidade da escola na transformacéo social que o MST e 0 EZLN desenvolvem, seus
sistemas educativos, seus principios pedagdgicos.

Arroyo e Fernandes (1999, p. 18), fortalece tal entendimento sobre o papel da educacao

nos movimentos sociais afirmando que “os setores populares enquanto educandos séo Vvistos
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como sujeitos da producdo do saber, e ndo apenas como receptores de saber, contraposto ao
educador que transmite contetidos”.

Os movimentos sociais compreendem a educacdo como um instrumento de
guestionamento, pois problematizam os significados buscando a historicidade dos fen6menos
sociais que estruturam e sdo constituintes do modo de ser em sociedade. Ela é propositiva
porque ndo somente interpreta o existente, descrevendo 0 que é, mas € provocativa da
imaginacdo superadora das relacdes existentes. Desta forma, a pedagogia da cooperacao é
geradora da contra-hegemonia, isto é, de uma cultura de convivialidade negadora do trabalho
explorado, da politica dominadora, da educacdo bancéria, da cultura unidimensional, da
epistemologia linear, da economia mercantilista, da subjetividade passiva. A contra-hegemonia
¢ a afirmacdo de processos societarios que traduzem e produzem valores como a cooperagao e
solidariedade (ZART e GITAHY, 2010).

No caso dos movimentos aqui analisados, 0 MST e 0 EZLN, constatamos semelhancas
nos principios que norteiam a educacdo construida em seus territdrios, tais como: respeitar a
forma de aprender dos educando, em seus diferentes niveis; ensinar a partir das necessidades e
interesses; utilizar do processo educativo para que os educandos se apropriem da sua historia;
evidenciar, no processo educativo, a historia das lutas e conquistas dos movimentos; encarar a
educacdo e a escola como instrumento politico e de resisténcia.

Os movimentos sociais concebem a educacgdo, segundo Arroyo e Fernandes (1999), no
terreno dos direitos, levando a vinculagdo da educacdo com a salde, cooperacao, justica,
cidadania. O direito coloca a educacgdo no terreno dos grandes valores da vida e da formacao
humana.

A partir das lutas e conquistas territoriais 0s movimentos sociais do campo veem
construindo sujeitos, camponeses e indigenas, com outras concepg¢des de mundo, para além das
ideias hegemonicas, e, consequentemente, as escolas que assistem esses sujeitos, devem
acompanhar esse movimento historico, atender as suas necessidades, as suas demandas sociais,
valorizando a historia e mobiliza¢Bes desses movimentos sociais.

Sobre esse papel da escola em relagdo aos sujeitos historicos, Arroyo e Fernandes
(1999), afirmam que:

A escola tem de se propor tratar o homem, a mulher, a crianca, o0 jovem do
campo como sujeitos de direitos. Como sujeitos de historia, de lutas, como
sujeitos de intervencdo, como alguém que constréi, que esta participando
de um projeto social, por isso a escola tem que levar em conta a histdria de
cada educando e das lutas do campo (ARROYO e FERNANDES, p. 19).
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As escolas inseridas nos territorios conquistados pelos movimentos sociais, no caso do
MST e do EZLN, sdo mais um espaco de aprendizagem desses sujeitos. OSs processos
educativos, reforcando a ideia do carater pedagdgico dos movimentos, acontecem
fundamentalmente no ambito dessas organizagdes, nas suas lutas, no trabalho, na producéo, na
familia, no cotidiano. Assim, o papel da escola, ainda segundo os autores, é interpretar esses
processos educativos em um projeto pedagdgico, organizar o conhecimento, socializar o saber
e a cultura historicamente produzidos, dar instrumentos cientificos-técnicos, para interpretar e
intervir na realidade, na producdo da sociedade.

Um elemento fundamental para as escolas inseridas nos territdrios dos movimentos
sociais € o reconhecimento das matrizes culturais desses sujeitos, em especial os do campo.
Sendo a relagdo com a terra uma matriz fundamental para os sujeitos do campo, a escola tem
que aprender e respeita-la, tem que entender o tempo, 0 espaco, a relagdo com a natureza desses
sujeitos para poder construir e desenvolver uma educacéo que respeite essa matriz cultural.

Outro elemento importante para a educa¢do dos movimentos sociais, como vimos no
capitulo anterior, é 0 entendimento de coletividade, onde o coletivo é o grande sujeito da luta e
mobilizacdo, como também um agente educativo. Logo, a educagdo desenvolvida nas escolas
dos movimentos sociais busca desenvolver esse entendimento, superando o ensinamento das
escolas tradicionais do capital que prega o individualismo e concorréncia entre as pessoas.

Nesse sentido, a partir da construcdo do entendimento e pratica da coletividade
desenvolvido na escola, os educandos aprendem que a retribuicdo a comunidade onde vive, a
aplicacdo de todo conhecimento construido na escola, é parte integrante de todo o processo de

ensino-aprendizagem. Pois como afirma um dos promotores da educacao zapatista:

Aqui nds construimos uma pratica de que o que € mais importante para o
aluno é ele aplicar todo seu conhecimento aqui no Caracol, ou seja, é uma
forma de manter nosso territério autbnomo, dependendo de nossa gente,
dos nossos conhecimentos, seja nas mais diferentes areas que atuamos aqui
dentro, na saude, na producdo ou até mesmo na educagdo sendo um dos

promotores (Entrevista realizada em trabalho de campo, 27/07/2015).
Para que a escola e a educagdo desenvolvida nestes territorios atendam os objetivos dos
movimentos sociais, é preciso entender que a escola ndo € apenas um lugar de ensino, e que
método de educacdo ndo é igual a metodo de ensino (CALDART, 2005). Assim é preciso
planejar estratégias pedagdgicas diversas que comunguem com as praticas dos movimentos

sociais.
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Em ambos os movimentos aqui estudados, encontramos propostas educacionais que
buscam atender seus interesses, com objetivo principal da formacdo humana, passando,
necessariamente, pela formacéo politica dos educandos, onde no EZLN, baseia-se na luta pela
autonomia e no MST na politizagao do cotidiano das familias sem-terra que somam a luta maior
do movimento por um pais sem latifundios.

Assim, a educacdo desenvolvida pelos movimentos sociais vem sendo considerada
como instrumento de luta dos sujeitos que (re)configuram o espaco, que lutam pela construcao
de uma nova sociabilidade a partir da conquista de territorios. Uma educacdo pautada pelos
interesses coletivos, construida a partir dos proprios sujeitos que compdem 0s movimentos,
uma educacao que busca a autonomia, a formacéo politica, uma nova relagdo com a natureza,
com o outro, ou seja, uma educacdo voltada para romper com a ideologia hegemonica, mais um

espaco inteiramente interligado aos principios politicos dos movimentos sociais.

3.2 A educaciao do EZLN e do MST: uma questao de autonomia?

As politicas e programas governamentais implementadas, tanto no Brasil, quanto no
México, nao solucionam o abismo educacional existente entre a educacao urbana e a rural e
indigena, muito menos, atendem as demandas e necessidades dos camponeses e indigenas, pois
0 modelo educativo implantando nessas escolas pelo Estado, atende um interesse politico muito
claro, o de desarticular todo conhecimento gerado por esses sujeitos ao longo de sua histéria de
mobilizacdo e luta.

Os dois movimentos possuem praticas politicas distintas, onde o MST luta por
conquistas de politicas publicas e por direitos constitucionais, exigindo que o Estado assuma,
por exemplo, a execugéo, financiamento, operacionalizagéo e reconhecimento das escolas em
areas de assentamento. Ja 0 EZLN, em sua luta pela autonomia territorial, exige que o Estado
mexicano reconheca sua autonomia indigena, assim, a educacao desenvolvida nos territérios
autdbnomos zapatistas, € uma educacdo planejada, desenvolvida e executada por esses sujeitos.

E nesse entendimento entre qual é o papel e responsabilidade do Estado, no caso, qual
a responsabilidade do Estado para com a educacdo em seus respectivos territorios que o MST
e 0 EZLN se diferenciam.

Assim, a questdo da autonomia € a chave para entender a dinamica e luta do zapatismo,

como também diferencia-lo, em suas praticas, do MST. Em entrevista, o representante da Junta
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de Buen Gobierno (JBG), do Caracol Oventic, nos fala sobre a importancia da autonomia para
0 EZLN:

Se falamos de autonomia, devemos ter tudo: nosso territorio, educagao
propria, nossa salde, administrar nossos recursos, etc... Entdo, nés
pensamos que as comunidades devem ter seu proprio governo, para isso
estamos nomeando as Juntas de Buen Gobierno nos Caracoles (Trabalho
de Campo, 27/08/2015).

Ainda sobre o entendimento da autonomia para 0s zapatista, 0 mesmo segue:

A autonomia para nos indigenas tém raizes profundas em seu sentido Gnico
da histéria, que se baseia em uma consciéncia de formar parte integral de
algo mas além de nés mesmos, algo ordenado pelos nossos ancestrais, e
que, no entanto, depende das a¢des e interagBes diarias dos individuos. A
autonomia tem sido uma pratica que sempre temos tido em nosso povo,
que tem existido de maneira clandestina, porém ja no queremos que seja
assim (Trabalho de Campo, 27/07/2015).

A partir das falas acima, podemos considerar que 0s zapatistas possuem na autonomia
seu projeto politico mais importante, ja que sua grande bandeira de luta é o reconhecimento da
autonomia indigena, e como colocou o representante, citado em linhas anteriores, “falar de
autonomia e falar de ter tudo: territorio, educagdo, salide e administracdo de recursos [...] ter
seu proprio governo”. Assim, os servigos de educacdo zapatista sdo redefinidos a partir do
surgimento da questdo da autonomia politica e suas demandas.

A construcdo dos territorios autbnomos zapatistas, por exemplo, enquadram-se nesse
entendimento de autonomia apresentados pelos autores supracitados, pois, vém desenvolvendo
praticas territoriais autbnomas, para além do Estado, gerenciando, em nosso caso de interesse,
a escola e a educacao.

Em relacdo a importancia dessa auto-gestdo das escolas e sua importancia para a
manutencdo dos territdrios zapatistas, o representante da JBG, do Caracol Oventic, nos afirma:

Para nds é uma coisa natural, seria impossivel manter nossa autonomia sem
auto-gestdo das nossas escolas. E impossivel imaginar todos nés indigenas,
lutando por uma autonomia de nossos territorios e a escola ser administrada
pelo Mal Governo (Estado), eles viriam aqui e iam ensinar toda a nossa
historia errada, iam ensinas aos nossos filhos a histéria oficial do Mal
Governos, com seus interesses, seus livros e seus professores, seria como
ter nosso assassino em nossa casa (Entrevista realizada em Trabalho de
Campo, 27/07/2015).
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Segundo Baronet (2009), “La lucha por la autonomia en la educacion de los pueblos
indigenas es primordial en las estrategias sociales de defensa del territorio, la afirmacion
cultural y el fortalecimiento del poder de gestion de las familias implicadas” (p. 6).

Vele ressaltar aqui que a auto-gestdo do sistema educativo dos municipios
constitucionais, como também os zapatistas, é garantido pela constituicdo mexicana em seu Art.
3, como também pela Lei Geral de Educacao em seu Art. 15, no entanto, a prestacdo de servicos
educativos publicos por essas instancias ndo aparecem na agenda politica nacional mexicana
(Idem).

Em relacdo a autonomia na educacdo do MST, um dos representantes do setor de
educacdo do movimento, em discurso no VI Congresso Nacional do MST, em Brasilia, afirmou
que:

A nossa autonomia € termos a liberdade de exigir do governo o que é nosso
por direito. O acesso a educagdo é um direito constitucional e temos que
exigir que se cumpra, essa € a nossa autonomia, a autonomia de
mobiliza¢do, da organizagdo e da luta por nosso direito (Trabalho de
Campo, fevereiro, 2014).

Segundo a representante do setor de educagdao do MST, no estado de Pernambuco, “a
questdo da educacdo nos assentamentos rurais € um direito constitucional garantido e um dever
do Estado de implementa-la” (Entrevista realizada em Trabalho de Campo, 13/05/2014).

Ao ser questionado sobre o modelo de educacdo implementado na escola dos
assentamentos, o entrevistado baseia-se na questdo da adequacdo dos curriculos a realidade
local, garantida na Lei de Diretrizes de Base, de 1996.

Nesse sentido, 0 MST e a educagéo desenvolvida nas escolas dos assentamentos rurais
de reforma agraria, baseiam-se, fundamentalmente, nos direitos constitucionais e leis
desenvolvidas pelo Estado para garantir a implementacdo da escola e o desenvolvimento da
educacdo em seus territorios.

Como podemos observar, o entendimento de autonomia dos dois movimentos sdo
distintos, enquanto que o EZLN, baseia-se na autonomia territorial como projeto politico, o
MST baseia-se nas reivindicacfes ao Estado por acesso a direitos.

No entanto, independentemente da importancia que a autonomia existe na organizacao
e luta dos movimentos sociais em questdo, a estruturacdo de uma educacdo que seja voltada
para os interesses e reproducdo dos sujeitos sociais, 0s campesinos e os indigenas, é o0 que
aproxima o MST e 0 EZLN, pois ambos estruturam sistemas educativos proprios com objetivo

de fortalecimento da luta cotidiana.
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Uma politica de educagdo autbnoma é possivel na medida em que os principais sujeitos
educativos nao assumam diretamente as fungdes de intermediacao entre a comunidade étnica e
o Estado nacional. Em contrapartida, estdo intervindo no espaco social regional como
intermediérios civis entre a comunidade e a instancia politica da que eles dependem, ou seja, 0s
MAREZ. Podemos afirmar que uma apropriagdo coletiva e profunda da escola ndo é possivel
na medida em que o Estado instrumentaliza a educacdo com fins de dominacdo politica,
economica e cultural.

Podemos considerar como um elemento importante na construgéo das propostas de uma
educacdo dos movimentos em questdo a tentativa de superar o discurso elaborado e defendido
pelo Programa de Promocdo e Reforma Educativa na América Latina (PREAL), que tem em
sua esséncia o carater economicista da educacao, relacionando-a apenas com a produtividade e
a competitividade, o que impossibilita que a educacdo tenha uma relacdo préxima com as
questdes sociais estabelecidas a partir da propria contradicdo gerada pelo capital.

Concomitantemente ao proprio desenvolvimento dos movimentos houve uma
preocupacdo na formacdo dos camponeses e indigenas e a necessidade de criar espacos de
sociabilidades culturais, educacionais etc. com o objetivo de fortalecer a luta e resisténcia
desses sujeitos sociais. Assim, a educacgdo passou a ser um dos instrumentos de luta mais
importantes dos movimentos sociais, pois, passou a interferir de forma direta, no processo de
conscientizacao dos camponeses/indigenas.

E com essa perspectiva que o EZLN cria o Sistema Educativo Rebelde Auténomo de
Chiapas (SERAZ), os zapatistas, além do SERAZ, também possuem em sua organizacdo
educativa o Conselho Geral de Educacdo, que tem por objetivo principal orientar os programas
estudados nas escolas autbnomas zapatistas. Vale destacar que o programa de ensino das escolas
autdbnomas zapatistas ndo se vincula com a politica oficial do Estado mexicano da educacéo.
Outro ponto de destaque € que, de acordo com o Subcomandante Insurgente Marcos (2003),
nas terras em que ndo havia escolas, e muito menos professores, os Conselhos Autbnomos, com
0 apoio das "sociedades civis", construiram escolas, capacitaram promotores de educacéo e, em
alguns casos, até criaram seus proprios conteudos educativos e pedagdgicos. Manuais de
alfabetizacéo e livros de texto sdo preparados pelos "comités de educacdo™ e por promotores,
acompanhados pelas "sociedades civis" que entendem destes assuntos.

Assim como no EZLN, o MST tenta construir um projeto educacional diferenciado,
possui uma estrutura organizativa de educagdo, ou seja, um Setor de Educacdo, o qual ja

conseguiu envolver mais de 38 mil estudantes e aproximadamente 1500 professores
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(MENDES, 2003). A organizacéao do Setor de Educagdo do MST se da pelo Coletivo Nacional
de Educacdo. Partindo das demandas se discute qual serd a linha de acdo e quais serdo 0s
encaminhamentos, sendo que essas discussdes ocorrem pelo menos trés vezes durante o ano.

E no sentido de superar a politica de reproducio das relacbes do capital e da sua
hegemonia que os projetos das escolas dos movimentos se inserem na perspectiva de buscar os
direitos dos indigenas e dos camponeses. A educacdo é vista como uma forma de
conscientizacao popular e mais do que isso, meio para a construcao de novas formas de relacdes
sociais (MENDES, 2003).

Experiéncias de uma pratica educativa diferenciada para além da reproducdo das
relacBes de producdo hegemonicas, como é o caso do EZLN e do MST representam um campo
de possibilidades de contra-hegemonia. Podemos afirmar que 0s processos educacionais e 0s
processos sociais mais abrangentes de reproducio estdo intimamente ligados (MESZAROS,
2008). Assim, compreender a educacdo como algo isento as relagcBes sociais significa
neutralizar a educacdo. Se a politica é algo inerente as relacdes sociais, se torna inviavel
compreender a educacdo fora do seu contexto social. E necessario analisa-la como algo que é
influenciado e que também influencia; como determinada e determinante social (ORSO, 2008).

Os movimentos sociais aqui relacionados levantam um debate, colocando-o na prética
a funcéo social da educacéo e da escola. Percebemos que hd uma questdo mais ampla, que é a
visdo desses movimentos sobre o papel das comunidades, acampamentos e assentamentos,
assim, como o que a educacgédo deve gerar nesses espacos, ou seja, sua finalidade ou sua filosofia

de acdo.

4. Consideracoes Finais

Com as politicas neoliberais na Ameérica Latina, houve transformacdes
estruturais na politica agraria, quando o fortalecimento do agronegécio e de grandes redes
estrangeiras de industrias agroalimentares se instalaram, fazendo com que a produgéo agricola
fique subordinada ao mercado global, desmantelando a producéo e a logica produtiva local. A
partir desse cenario no campo latino-americano, a partir dos ditames dos complexos
empresariais agroindustriais, gerou-se diversas questdes no agrario regional.

A figura do Estado na América Latina, como ndo poderia deixar de ser, se torna
responsavel pelos conflitos gerados na regido, onde tais conflitos eram e ainda sdo, as respostas

dos povos oprimidos diante politicas que visem o interesse do capital, 0 que caracteriza a
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historia latino-americana como uma histéria marcada por revoltas populares na luta,
principalmente, contra a expropriacao de terras.

Apos a andlise da formacdo espacial latino-americana partimos para compreender a
emergéncia dos movimentos sociais na regido, destacando o0 movimento indigena e o camponés.
A perspectiva tedrica para tal analise foi a luta de classes, ou seja, a categoria classe social € a
centralidade na concepcdo dos movimentos sociais enquanto sujeitos que lutam e conguistam
seus territdrios, confrontando-se com o espaco do capital.

Logo, 0 EZLN e 0 MST, compbem o rol dos sujeitos que reivindicam a desarticulagdo
da logica capitalista no campo latino-americano desde a construcdo de suas territorialidades e
no enfrentamento as politicas neoliberais impostas pelos Estados.

Consideramos que as causas que fizeram surgir 0s movimentos sociais latino-
americanos sao mdaltiplas, no entanto, podemos destacar, que no caso dos nossos sujeitos, 0
EZLN e o MST, o desenvolvimento da politica neoliberal e seus rebatimentos nos paises da
América Latina, em especial no México e no Brasil, foi um fator decisivo para a emergéncia
desses movimentos.

Alutado EZLN e do MST pela construcdo de uma educacédo que respeite suas condi¢oes
de sujeitos que lutam e atenda suas demandas tém se tornado uma bandeira de reivindicativa a
partir do entendimento de que é através do processo educativo, voltado para a compreensdo do
cotidiano e das relacdes sociais existentes no campo que a tomada de consciéncia de classe é
tomada e que, € através dela que os eles podem chegar a sua hegemonia, conquistando assim,
um novo modelo societario para além do capital.

Consideramos a educacdo, como elemento constituinte de uma sociedade de classes, um
instrumento de dominacdo e reproducdo da ideologia da classe dominante, enquadrando-se
assim, como um dos diversos instrumentos do Estado para manutengdo do status quo. Para
tanto, analisamos as politicas voltadas para educacdo tanto do México, como do Brasil para
considerar tal entendimento, em especial as politicas publicas para a educacdo nas areas rurais.

A escola por mais que seja escola, € uma agdo, uma instituicdo coerciva, € uma
ferramenta de imposicdo do Estado, onde passa a desvalorizacdo dos saberes ndo escolares e a
disposicao da possibilidade dos sujeitos aprenderem por si mesmos, o que faz parte do processo
de colonialidade e destruicdo da identidade camponesa e indigena.

E a partir da realidade imposta pelo Estado, juntamente com a classe dominante, para a
educacdo nas areas rurais, cada vez mais distante das necessidades e interesses dos camponeses

e indigenas que estes sujeitos historicos, a partir da organizagdo em movimentos sociais, que
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passam a reivindicar, desenvolver e construir uma educacdo que vai de encontro com a
implementada pelos forca hegemdnica do capital. S6 com uma subversdo da ordem social
podera superar as condicdes de dominacdo e, por conseguinte, a situacdo e objetivos da
educacéo.

Nesse sentido, as escolas sdo reapropriadas a nivel comunitario resultante da
mobilizacdo dos sujeitos tornando possivel a apropriacdo do cotidiano escolar. Consideradas
como proprias, como patriménios coletivos, seja dos zapatistas, seja dos sem-terra, essas

escolas passam a representar as mais diversas territorialidades de ambos 0s movimentos.
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