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Resumo

No ensino da Geografia, as representacGes cartograficas sdo de fundamental
importancia para a construcdo do raciocinio sobre o espaco geografico. Assim,
preparar o aluno para o dominio da linguagem propria dessa representacdo deve ser
um dos objetivos dessa disciplina em todos os niveis de escolarizagdo da Educagédo
Basica. Levando isso em conta, propomos aqui discutir os limites e as possibilidades
da Cartografia Escolar no ensino, notadamente nos anos iniciais do Fundamental I,
atentando para o fato de ser para esse nivel da Educagdo Bésica que temos atuado na
formacéo de professores para lecionar a Geografia. Portanto, nossas preocupacdes
em praticas de pesquisa, ensino e extensdo, nessa disciplina, tém se enveredado para
esse estagio do ensino. Dito assim, partiremos, primeiramente, de uma breve analise
sobre a importancia de se ensinar a Cartografia Escolar nos anos escolares iniciais
da Educagdo Bésica, mais especificamente nos do Ensino Fundamental I;
posteriormente, discutiremos os limites do seu ensino e as possibilidades de
organiza-lo e realiza-lo para se alcancar o objetivo desejado, ou seja, possibilitar ao
aluno ser um leitor e elaborador consciente de representagcdes cartograficas do
espaco; finalmente, teceremos breves consideracdes finais acerca da tematica
proposta nessa reflexao.
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Abstract

In the geography teaching, cartographic representations has a fundamental
importance for the construction of reasoning about the geographic space. Therefore,
prepare the student to the domain of this own language representation that should be
one of the goals of this subject in all Basic Education scholar levels. Considering
this, we suggest here to discuss the limits and possibilities of the School Cartography
in teaching, especially in the elementary earliest years - equivalent to the Ensino
Fundamental lin Brazilian educational system. Giving heed to the fact that this level
of Basic Education we have worked in Geography teacher training. Thus, our
concerns in: research practices, teaching and extension in this school subject has been
going for this stage of education. Thereby, we set out, first, a brief analysis of the
importance of teaching the School Cartography in the early school years of basic
education, more specifically in the elementary school; later, we are going to discuss
the limits of their teaching and the possibilities to organize it and carry it to achieve
the desired goal. That is, enable the student to be a reader and winemaker conscious
of cartographic representations of space; finally, we are going to make brief final
comments about the proposed theme in this reflection.

Keywords: Limits; possibilities; school cartography; Elementary School.

! Doutor em Geografia pela Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) e professor adjunto 111 da Unidade
Académica de Educacdo do Campus | da UFCG. E-mail: pscfarias@bol.com.br

FARIAS, Paulo Sérgio Cunha || 57
Revista GeoSertdes (Unageo/CFP-UFCG). n. 1, vol. 1, jan./jun. 2016
http://revistas.ufcg.edu.br/cfp/index.php/geosertoes/index



(Geo ertoe §

1. Introducao

No ensino da Geografia, as representacdes cartograficas sdo de fundamental importancia
para a construcdo do raciocinio sobre o espaco geografico. Assim, preparar o aluno para o
dominio da linguagem prépria dessa representacdo deve ser um dos objetivos dessa disciplina
em todos os niveis de escolarizacdo da Educacédo Basica.

Levando isso em conta, propomos aqui discutir os limites e as possibilidades da
Cartografia Escolar no ensino, notadamente nos anos iniciais do Fundamental I, atentando para
o fato de ser para esse nivel da Educacéo Bésica que temos atuado na formacéo de professores
para lecionar a Geografia. Portanto, nossas preocupacdes em praticas de pesquisa, ensino e
extensdo, nessa disciplina, tém se enveredado para esse estagio do ensino.

Dito assim, partiremos, primeiramente, de uma breve analise sobre a importancia de se
ensinar a Cartografia Escolar nos anos escolares iniciais da Educacdo Basica, mais
especificamente nos do Ensino Fundamental I; posteriormente, discutiremos os limites do seu
ensino e as possibilidades de organiza-lo e realiza-lo para se alcancar o objetivo desejado, ou
seja, possibilitar ao aluno ser um leitor e elaborador consciente de representacdes cartograficas
do espaco; finalmente, teceremos breves consideracdes finais acerca da tematica proposta nessa

reflexdo.

2. Por que ensinar cartografia escolar desde as primeiras séries do
ensino fundamental

O ensino de Geografia deve possibilitar a leitura do mundo pelo educando. Esta deve
contemplar o desenvolvimento do raciocinio espacial. Para isso, a constru¢do dos conceitos
fundamentais dessa ciéncia, quais sejam: espaco geogréafico, regido, territério, paisagem, lugar,
natureza, sociedade, entre outros, permeia a aprendizagem significativa para a construcéo da
cidadania socioespacial.

Diante disso, Perez (2001, p. 108) assim se expressa:

O ensino de Geografia nas séries iniciais deve ter como fundamento a
alfabetizaco da crianga na leitura do mundo por meio da leitura do espaco:
fazer Geografia é dialogar com o mundo, possibilitando a crianga ampliar os
significados construidos (pelo uso de novas e diferentes linguagens),
transformando sua observacdo em discurso (é dizendo o mundo que
significamos 0 mundo), de modo que possa compreender 0 conjunto de
movimentos que da sentido ao mundo.
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Como afirmamos em outra andlise, ler o mundo € ler o espaco geografico, as paisagens,

as légicas politicas, econdmicas e culturais que dao formas aos territorios em suas diversas
escalas, as estruturas e diferencas dos lugares e das regiGes. Portanto, para ler o mundo
conscientemente € preciso construir esses conceitos que o nomeiam geograficamente, a partir
da concretude espacial experienciada pelas nossas criangas. Assim, 0 mundo e os conceitos que
0 nomeiam geograficamente sdo explicados. Por outro lado, constroi-se, a luz da Geografia, a
ponte dialética entre a palavra e 0 mundo, a palavramundo. (FARIAS, 2014, p. 83).

Mas, como a Geografia Escolar pode contribuir para a crianca ler o mundo, articulando-
0 com a palavra ou com a linguagem gréfica presente nos mapas nos anos iniciais do Ensino
Fundamental 1? Para Castellar ¢ Vilhena (2011, p. 23), “Ensinar a ler o mundo é um processo
que se inicia quando a crianga reconhece os lugares e os simbolos dos mapas, conseguindo
identificar as paisagens e os fendmenos cartografados e atribuir sentido ao que esta escrito”.

Assim sendo, no ensino da Geografia Escolar, ja nos anos iniciais, deve ser levado em
consideracdo, juntamente com a observacdo, descri¢do, analise, explicacdo, compreensdo e
extensdo dos fendmenos estudados, uma habilidade essencial e especifica para os estudos dessa
disciplina: o dominio da linguagem cartografica. Esta se completa e se articula com as
habilidades anteriores, além disso, corrobora para a formacdo dos conceitos proprios da
Geografia. Essa linguagem pode ser definida como a expressdo de fatos e fendmenos da
organizacdo do espaco através do uso de escala, projecdes e convencdes cartograficas.

Segundo Castellar e Vilhena (op. cit., p. 29-30), a linguagem cartografica se estrutura
em simbolos e signos e é considerada um produto da comunicacdo visual que dissemina a
informacdo espacial. Os simbolos precisam ser apreendidos como se fossem palavras, por isso
a denominacdo linguagem cartografica. Dai a relevancia da Cartografia Escolar no ensino para
gue o aluno possa se apropriar dessa linguagem.

Para as referidas autoras (op. cit., p. 38), a Cartografia Escolar “[...] € uma opcéo
metodoldgica, o que implica utiliza-la em todos os conteidos da geografia, para ndo apenas
identificar e conhecer a localizacdo, mas entender as relagBes entre paises, os conflitos e a
ocupacdo do espaco, a partir da interpretacao e leitura de codigos especificos da cartografia”.

Isso implica afirmar que o ensino da Cartografia Escolar deve proporcionar aos sujeitos
do processo ensino-aprendizagem dominar a elaboracdo de graficos, mapas, cartas, plantas,
maquetes, croquis, além disso, entender o que essas formas de representagéo grafica expressam.
No entanto, aqui nos remeteremos, primordialmente, a questao da aprendizagem da linguagem

dos mapas.
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De acordo com Oliveira (2007, p. 23), “o mapa ¢ uma representagao grafica da Terra ou

de parte dela, em superficie plana”. A elaboragdo dessa representagdo envolve acdes de muita
complexidade que necessitam ser compreendidas pelos sujeitos, especialmente nas escolas, ou
seja, envolve a simbolizacdo, reducdo, projecdo de uma superficie tridimensional no plano
bidimensional, dominio das noc¢des de orientacdo e localizagdo etc. Enfim, exige como requisito
para a sua elaboracdo e leitura o dominio de um complexo sistema semiotico, que se denomina
de linguagem cartografica. Assim sendo, é papel da escola, especialmente nas aulas de
Geografia, ja nos primeiros anos da vida escolar do alunado, possibilitar o0 dominio dessa
linguagem, ou seja, promover, através da Cartografia Escolar, a alfabetizacéo ou o letramento
cartografico desde os primeiro ciclos da vida escolar do educando.

Refletindo sobre a importancia da aprendizagem dessa linguagem na escola, Lacoste
(1997, p. 55) assim se colocou:

[...] vai-se a escola para aprender a ler, a escrever e a contar. Por que ndo para
aprender a ler uma carta? Por que ndo para compreender a diferenca entre uma
carta em grande escala e uma outra em pequena escala e se perceber que ndo
ha nisso apenas uma diferenca de relagdo matematica com a realidade, mas
que elas ndo mostram as mesmas coisas? Por que ndo aprender a esbogar o
plano da aldeia ou do bairro? Por que ndo representam sobre o plano de sua
cidade os diferentes bairros que conhecem, aquele onde vivem, aquele onde
0s pais das criancas trabalham etc. Por que ndo aprender a se orientar, a
passear na floresta, na montanha, a escolher determinado itinerario para evitar
uma rodovia que esta congestionada?

Portanto, o dominio da linguagem dos mapas € fundamental porque com ele é possivel
se fazer a leitura de uma escala e saber que, dependendo do tamanho dela, os fenémenos
espaciais naturais ou humanos podem aparecer ou ndo na representacdo. Assim, 0 sujeito
aprendiz se apropria também da dimensédo qualitativa da grandeza escalar, indo além da mera
apreensdo matematica desse elemento da representacdo cartografica. Por outro lado, esse
dominio possibilita ao educando se apropriar do seu espacgo topoldgico ou vivido através da sua
representacdo, isso Ihe permite fazer escolhas ndo aleatorias e que facilitam a sua vida, enfim,
a organizar as suas praticas espaciais cotidianas, o que explicita a importancia de se ensinar a
Cartografia Escolar ja nos anos iniciais do ensino. Além disso, esse dominio permite ao cidadao
a apropriacdo de espacos que ndo carrega na memdria. Por fim, dominar a linguagem
cartografica ja nas primeiras series do Fundamental | permite o aprofundamento da leitura do
mundo do aluno através da observacdo e da reflex@o dos espacos percebido e concebido, leitura
essa que deve ser aprofundada nos niveis posteriores da escolaridade.

Em outras palavras, para o cidadao se apropriar do espago precisa saber fazer uma leitura

consciente do mesmo. Essa leitura depende também da sua capacidade de ler mapas,
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notadamente quando se trata de espacgos concebidos. Portanto, 0 mapa tem uma funcdo social

relevante. Por isso, ensinar a elabora-lo e 1é-lo sdo fungdes que a escola ndo pode se furtar desde
0s primeiros anos da vida escolar do educando. Isso porque, de acordo com Callai (2005, p.
243), “Para ler o espac¢o, torna-Se necessario um outro processo de alfabetizacdo. Ou talvez seja
melhor considerar que, dentro do processo alfabetizador, além das letras, das palavras e dos
nimeros, existe uma outra linguagem, que ¢ a linguagem cartografica”.

Ainda segundo a supracitada gedgrafa (op. cit., p. 244),

Estudiosos do ensino/aprendizagem da cartografia consideram que, para o
sujeito ser capaz de ler de forma critica 0 espaco, € necessario tanto que ele
saiba fazer a leitura do espaco real/concreto como que ele seja capaz de fazer
a leitura de sua representacéo, 0 mapa.

Sendo assim, conforme nos expde Castellar e Vilhena (op. cit.), ao ensinar Geografia, o
professor mediador deve dar prioridade a construcdo dos conceitos pela acdo da crianca,
tomando como referéncia as suas observacdes do lugar de vivéncia para que se possa formalizar
conceitos geograficos por meio da linguagem cartogréfica.

Refletindo sobre essa assertiva, Callai (op. cit., p. 243) questiona se isso seria possivel
e se seria no inicio da escolaridade ou é uma questdo que pode permear todo o ensino da
Geografia, concluindo que,

Independentemente da resposta que encontrarmos, parece-nos claro que a
alfabetizacdo cartografica é base para a aprendizagem da geografia. Se ela ndo
ocorrer no inicio da escolaridade, devera acontecer em algum outro momento.
Nas aulas de geografia é preciso estar atento a isso. (CALLALI, op. cit., p. 243).

Em suma, nas primeiras séries do Fundamental | o ensino da Cartografia Escolar
deve propiciar ao aluno a capacidade de representacdo do espaco vivido. Para Callai (op. cit.,
p. 244), se isso for desenvolvido assentado na realidade concreta da crianga, pode contribuir em
muito para que ela seja alfabetizada para saber ler o mundo.

Seguindo a mesma linha de raciocinio, Castellar e Vilhena (op. cit.) afirmam que quando
parte do processo de alfabetizacdo se faz utilizando a linguagem cartogréfica, o ensino de
Geografia se torna mais significativo, pois se criam condicOes para a leitura das representacdes
gréaficas que a crianca faz do mundo.

Como fica explicito, se ler o mundo ¢ ler o espago geografico, “uma das formas
possiveis de se ler o espago ¢ por meio de mapas” (CALLAI, op. cit., p. 244). Mas como
alcancar isso a partir de principios metodoldgicos claros e que evitem a espontaneidade e o

improviso que permeiam, por vezes, essa a¢do na sala de aula?
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Segundo Oliveira (op. cit., p. 26), em estudo pioneiro elaborado no final da década de

1970, o enfoque piagetiano pode contribuir e muito para resolver o problema didatico do mapa,
principalmente em sala de aula. E na sala de aula que se pode comecar a investigar
experimentalmente como as criangcas manipulam 0s mapas e quais 0s mecanismos por elas
utilizados para trabalhar com eles.

Para Jean Piaget todo conhecimento é construido pelos seres humanos através de suas
interagdes como o meio. O pensamento ¢ uma “agdo” que transforma as coisas do meio, a fim
de construi-las em objetos do préprio pensamento. Através da interacao entre sujeito e objeto o
conhecimento é abstraido do real e transformado em algo humano, interiorizando-se
(CASTROGIOVANNI, 1999, p. 35).

Desse modo, a acdo para que o aluno possa compreender a linguagem cartografica nao
estd em colorir ou copiar contornos, mas em construir representacdes a partir do real proximo
ou distante. Somente acompanhando e executando cada passo do processo de elaboracdo da
representacdo espacial, o sujeito aprendiz pode se familiarizar com a linguagem cartogréfica
(op. cit., p. 35).

Assim sendo, é de entendimento comum entre os estudiosos que se debrucam sobre o
problema didatico do ensino do mapa que terd melhor condicdes de Ié-lo aquele que sabe fazé-
lo (CALLALI, op. cit., p. 244). Essa constatacdo se baseia no pressuposto segundo o qual para
gue o sujeito seja um leitor consciente de mapas (decodificador) precisa antes ser um bom
construtor deles (codificador). Isso porque, segundo Almeida (2001), fundamentada na ideia
piagetiana de que a crianca aprende na interagdo com o objeto, a construgdo do pensamento da
crianga da-se pela acdo. Portanto, para que o aluno possa dar significados aos significantes deve
viver o papel de codificador antes de ser decodificador, habilidade que os mapas mudos dos
cadernos de mapas por si sé ndo propiciam.

Privilegiar a condicdo de mapeador para formar o leitor consciente de mapas deve levar
em conta a prerrogativa de Castellar e Vilhena (op. cit., p. 23) segundo a qual “Ensinar e ler em
geografia significa criar condi¢cbes para que a crianca leia 0 espaco vivido, utilizando a
cartografia como linguagem para que haja o letramento cartografico”.

No entanto, segundo Castrogiovanni (1999, p. 35-36),

[...] trés elementos sdo necessarios para que a criangca domine a linguagem dos
mapas: a fungdo simbolica, o conhecimento da utilizacdo do simbolo e
vivenciar e abstrair o espaco representado. A fungdo simbdlica surge na
crianca por volta dos 2 anos de idade com o aparecimento da linguagem. No
caso da Cartografia, é fundamental a compreensdo do simbolo como
representacdo gréfica, ou seja, dos simbolos que a crianga constréi e que
representam uma ideia dos objetos. Tal trabalho deve ser indicado na pré-
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escola e/ou séries iniciais, considerando o espaco de ag&o cotidiana da crianga
como sendo o espaco a ser representado. Ela perceberd o seu espaco vivido,
antes de representa-lo empregando simbolos, codificando-0s. Ao reverter o
processo (reversibilidade) estara lendo mapas; primeiro do seu espaco de a¢éo,
onde mais claramente esta inserida, para construir aos poucos, estabelecendo
interacBes, abstrair espagcos mais distantes, atraveés das generalizacBes e
transferéncias de conhecimentos, isto empregando dedugdes logico-
matematicas, ja na idade do pensamento formal, por volta dos 12 anos de
idade.

Portanto, existe uma evolucdo pela qual a crianca passa para compreender a nocao de
espacgo e sua representacdo. Primeiro, ela apreende o espago vivido, ou seja, 0 espaco que
vivencia explorado por meio do movimento e do deslocamento. Esse é 0 espaco primeiro a ser
cartografado. Em seguida, ela se apropria do espaco percebido através do uso dos sentidos, por
exemplo, da observacdo. Neste, ja ndo precisa experimentar o espaco fisicamente. Por fim, a
crianga comeca a compreender o espacgo concebido, isto €, torna-se capaz de pensar sobre uma
area retratada em um mapa, mesmo que ndo a conheca.

Assim, concordamos com Oliveira (op. cit., p, 17), ao afirmar que “O processo de
mapear ndo pode se desenvolver isoladamente, mas deve, sim, ser solidario com o
desenvolvimento mental do individuo”. Isso pressupoe a complexificacdo dos desafios a serem
colocados para que o aluno dos anos iniciais do Ensino Fundamental amplie a sua leitura de
mundo por meio dos mapas. Em outras palavras, considerando o desenvolvimento cognitivo da
crianca, o ensino de Geografia deve partir do mapeamento do espaco vivido, mas sem preterir
0 mapeamento do espaco percebido (trajetos, percurso casa-escola, por exemplo) e a leitura do
espaco concebido através dos mapas.

Por outro lado, ao problematizar a metodologia do mapa dos professores em sala de
aula, Oliveira (op. cit., p. 17) procurou examinar a teoria de Piaget em relacao a construcdo do
espaco pela crianca, incluindo a percepcao e a representacdo espaciais. Baseada nos estudos do
pensador suico preconiza que a nocdao de espaco e sua representacdo grafica ndo derivam
simplesmente da percepcdo. Para a autora, € o0 sujeito, mediante a inteligéncia, que atribui
significado aos objetos percebidos, enriquecendo e desenvolvendo a atividade perceptiva. Da
mesma forma, a autora aceita a explicacdo piagetiana do desenvolvimento intelectual do espaco
em trés tipos de relacOes espaciais: as topologicas, as projetivas e as euclidianas.

As relagdes espaciais topologicas sdo as relaces espaciais que se estabelecem no espago
préximo, usando referenciais elementares como: dentro, fora, ao lado, na frente, atras, perto,
longe etc. N&o sdo consideradas distancias, medidas e angulos. Desde o nascimento da crianca

as relacdes topologicas elementares sdo estabelecidas. Sdo importantes quando consideramos a
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percepcao espacial no inicio da atividade escolar (aproximadamente 6-7 anos) (ALMEIDA e

PASSINI, 2008). As relacOes espaciais topoldgicas caracterizam o espaco perceptivo e podem
ser de vizinhanca, separacdo, ordem ou sucessao, envolvimento ou fechamento e continuidade.
(CASTROGIOVANNI, 2000; ALMEIDA, 2001; ALMEIDA e PASSINI, 2008).

J& as relagBes espaciais projetivas, segundo Castrogiovanni (2000, p. 18), sdo as que
permitem a coordenacgdo dos objetos entre si num sistema de referéncia movel, dado pelo ponto
de vista do observador. Tais relacdes ampliam e enriquecem o sistema de relacdes topoldgicas.
Essas relacfes tém seu fundamento na nogéo de reta, ou seja, 0s pontos alinhados ou ordenados
numa direcdo, segundo o ponto de vista do observador. O espago projetivo acrescenta ao
topoldgico a necessidade de situar os objetos ou os elementos de um objeto. Sdo aprendidas
pela crianca através da atividade perceptiva e da inteligéncia sensorio-motora. Porém, séo
necessarios muitos anos até que sejam organizadas e assegurem a coordenacdo perfeita da
perspectiva e da reversibilidade dos pontos de vista pela crianca. As no¢des fundamentais que
envolvem as relagGes projetivas sdo: direita e esquerda, frente e tras, em cima e em baixo e ao
lado de.

As relacdes euclidianas explicam a manifestacdo da nogédo de coordenadas — construcéo
da conservacdo de distancia, comprimento e superficie — que localiza objetos que interagem
uns com o0s outros. Essas relacfes espaciais euclidianas ocorrem simultaneas as relacdes
espaciais projetivas. (ALMEIDA e PASSINI, 2008). Essas relacdes sdo representadas pelas
no¢Oes de distancia, em que, a partir de um sistema fixo de referéncia, é possivel situar o0s
objetos no espaco, a exemplo do sistema de coordenadas geograficas (CASTROGIOVANNI,
2000).

Para Oliveira (op. cit., p. 17), as relacBes espaciais topologicas sdo as primeiras
estabelecidas pela crianca, tanto no plano perceptivo? como no plano representativo®. A partir
dessas relacdes sdo elaboradas as relacdes projetivas e euclidianas. Com base na afirmacéo da
autora, podemos dizer que sdo as representacdes espaciais topoldgicas as primeiras a serem
construidas pela crianga nos anos iniciais do Ensino Fundamental 1.

Assim, para a autora acima referida (op. cit., p. 17), “uma metodologia do mapa ndo
pode se prender unicamente ao processo perceptivo; também é preciso compreender e explicar

({94

0 processo representativo”. Em outras palavras, “¢ necessario que o mapa, que € uma

2 O espagco perceptivo ou da acéo - constrdi-se em contato direto com o objeto, ou seja, através dos sentidos.

3 O espago representativo - € construido na auséncia do objeto, portanto é reflexivo. E formado por dois momentos:
o0 intuitivo (manifestado por representacfes estéaticas e irreversiveis) e o operatorio (que operacionaliza os
elementos espaciais, possibilitando a ordenacéo e a reversibilidade das relacdes).
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representacdo espacial, seja abordado de um angulo que se permita explicar a percepgéo e a

representacdo da realidade geografica como parte de um conjunto maior, que é o préprio
pensamento do sujeito”.

Passini (1994), considerando a evolucao da construgédo da noc¢éo do espaco pela crianca,
incluido a percepcdo e a representacdo espaciais, como parte de um conjunto maior, que é 0
proprio desenvolvimento do sujeito, esboca as aprendizagens de apreensdo e representacdo
espaciais da forma que se apresenta no quadro abaixo.

Seguindo essa linha de raciocinio, o grafico mostra como em cada etapa do
desenvolvimento cognitivo da crianca sdo elaboradas as operagdes mentais e, por conseguinte,
as relacBes espaciais e as aprendizagens da representacdo cartografica. E evidente que, para se
concretizar essa evolucdo, a crianca precisa ser estimulada, na escola, com atividades

significativas nas aulas de Geografia.

Quadro 1 — Desenvolvimento e evolugédo da apreenséo e representacéo do espago pela crianca

Periodo de | Operacdes mentais Relacbes construidas Elementos cartograficos
desenvolvimento
Estagio intermediario do | proporcionalidade relac6es espaciais | Escalas
operatério para o formal | horizontalidade euclidianas Coordenadas geogréficas
(12 anos) verticalidade
conservacao de forma relacOes espaciais | projecdes cartograficas
coordenacdo de pontos de | projetivas orientacdo geogréfica
vista

descentralizac&o espacial

orientacédo do corpo

Operatorio (7-10 anos) inclusdo/exclusao relac6es espaciais | limites e fronteiras
interioridade/exterioridade | topolégicas
proximidade
ordem

vizinhanca

Pré-operatorio (2-7 anos) | funcéo simbdlica relagdo simbolos/legenda

significante/significado

Fonte: Passini (1994)

Em resumo, quando a crianca compreende O espaco e avanga no processo de sua
apreensdo e representacdo, pode-se dizer que teve inicio para ela o estudo da Geografia, dai a
importancia do professor propor atividades que auxiliem no desenvolvimento das nocdes

espaciais.
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No entanto, por vezes, a escola trabalha com a representacéo do espago de modo abstrato

e como um conhecimento pronto e acabado. Por isso, faz-se necessario que o aluno construa o
conceito de mapa, para o que é fundamental o dominio das relacdes espaciais topoldgicas,
projetivas e euclidianas.

Dessa maneira, para que haja o desenvolvimento do dominio dessas relacfes espaciais
pelo educando, € necessario considerar que “os procedimentos usados no ensino podem ou nao
favorecer o desenvolvimento do pensamento, a construcdo de conceitos e a aquisicdo de
habilidades.” (ALMEIDA, 2001, p. 67).

Para Simieli (2009, p. 98), no processo de ensino/aprendizagem com a Cartografia
Escolar nos anos iniciais do Ensino Fundamental I, cujo objetivo deve ser a alfabetizacéo
cartografica do educando, supde-se o desenvolvimento das seguintes nocdes: visdo obliqua e
visdo vertical; imagem tridimensional e imagem bidimensional; alfabeto cartografico (ponto,
linha e é&rea); construcdo da nocdo de legenda; proporcionalidade e escala;
lateralidade/referéncias e orientacdo. Segundo essa autora, 0 desenvolvimento destas nog¢des
contribui para a desmistificacdo da Cartografia como apresentadora de mapas prontos e
acabados. Assim, o objetivo das representacGes dos mapas e dos desenhos é o de transmitir
informacdes e ndo ser simples objeto de reproducéo.

Dai a importéncia de atividades como desenhar trajetos, percursos, maquetes e plantas da
sala de aula, da casa, do péatio da escola, que se constituem em exercicios que podem iniciar o
trabalho do aluno com as formas de representacéo do espaco, possibilitando-lhe se apropriar da
linguagem cartogréfica.

Essas atividades sdo, de um modo geral, realizadas pelas criancas dos anos iniciais da
escolarizacdo, inclusive se encontram propostas em muitos manuais didaticos de Geografia para
esse nivel de ensino. No entanto, ndo devem ser realizadas de maneira espontanea ou
improvisada, sem o devido rigor tedrico-metodologico que implica considerar as etapas da
apreensdo e representacdo do espaco pela crianca e as do seu desenvolvimento cognitivo. Para
Callai (op. cit., p. 244), nunca é demais lembrar que o interessante é que essas atividades sejam
apoiadas nos dados concretos e reais e ndo imaginando/fantasiando, ou seja, tentar representar
0 que existe de fato.

Isso posto, concordamos com Callai (op. cit.), quando afirma que n&o basta saber ler o
espaco, é importante tambem saber representa-lo, o que exige determinadas regras. No entanto,
ainda nos reportando a gedgrafa citada, para se fazer um mapa, por mais elementar que ele seja,
a crianga precisa executar atividades de observacao e de representagcdo. Mesmo quando se trata

do desenho ou mapa mental do seu espaco vivido ou do espaco percebido, estara ela fazendo
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escolhas e tornando mais rigorosa a sua observagdo. Nesse conjunto de acdo, dard conta de

aspectos que ndo eram percebidos, levantard hipdteses para explicar a manifestacdo dos
fendmenos em sua espacialidade, poderd fazer criticas sobre as caracteristicas do espaco
representado e até propor solucdes de melhorias para o arranjo espacial cartografado. Ainda
segundo a autora, a capacidade de o aluno fazer a representacdo de um espaco significa muito
mais do que estar aprendendo Geografia porque permite a construgéo do seu conhecimento para
além da realidade representada, sendo isso significativo para a sua prépria vida.

Por outro lado, ainda segundo Callai (op. cit.), para saber ler o0 mapa, ou seja, exercer
reversivelmente o papel de decodificador, sdo necessarias algumas habilidades fundamentais,
como: reconhecer escalas, saber decodificar legendas, ter senso de orientacdo. Para desenvolver
essas habilidades é necessaria a exercitacdo continuada, o que pressupde a importancia das
atividades que desenvolvam a lateralidade, a orientacdo, o sentido de referéncia em relacao a si
proprio e em relacdo aos outros, o significado de distancia e de tamanhos. Os exercicios
escolares devem procurar alcancar o dominio dessas habilidades.

Por fim, ainda segundo Callai (op. cit.), o fundamental de tudo isso é capacitar a crianca
a viver no mundo, a poder aprender a ler e viver no mundo, a pensar e reconhecer 0 espaco
vivido. Por isso, fundamentados nas palavras da supracitada autora, defendemos a alfabetizagédo
geogréfica que contemple a Cartografia Escolar no Ensino Fundamental I, para que, assim, a
crianca se aproprie e use esse instrumento de comunicacdo que difunde a informacao espacial.

No entanto, quais os limites para que o ensino da Cartografia Escolar possibilite uma
alfabetizacdo geografica amparada na construcdo de conceitos e que tenha na alfabetizacao

cartografica uma forma de possibilitar a leitura e a intervencdo consciente da criangca no mundo?

3. Oslimites da Cartografia Escolar no Ensino Fundamental I

Pelas nossas experiéncias na formacdo de professores para o ensino de Geografia nas
primeiras séries do Fundamental | podemos aferir que o trabalho com a Cartografia Escolar,
nesse estagio de escolarizagdo, ainda se apresenta bastante problematico, portanto, envolto de
algumas limitacOes. Essa constatagdo também se baseia em nossa vivéncia com a extenséo
universitaria, no projeto desenvolvido no ano de 2014, denominado “Cartografia escolar e as
Territorialidades dos Populares”, desenvolvido junto ao PROEXT, em uma escola da Rede
Publica Municipal de Campina Grande-PB, cujo objetivo foi o de propiciar os fundamentos
tedrico-metodoldgicos e didaticos da alfabetizacdo cartografica aos professores que lecionam

nas primeiras séries. O referido projeto foi realizado no &mbito do curso de Licenciatura Plena
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em Pedagogia do Campus | da Universidade Federal de Campina Grande. Além disso, esses

limites foram percebidos em orientagdo de trabalho monogréfico de especializacdo no curso de
Licenciatura Plena em Geografia, da mesma Universidade, que focalizou tambeém a
problematica do ensino do mapa nesse estagio da formacao escolar.

Seguramente, podemos afirmar que nossas constatagdes quanto as limitagdes do ensino
da Cartografia Escolar no Fundamental | ndo diferem do que muitos autores, com larga
experiéncia na tematica, constataram em seus trabalhos de ensino, pesquisa e extensdo. Por
isso, também nos fundamentaremos neles para discutirmos a questéo.

As limitagGes presentes no trabalho com a Cartografia Escolar nos primeiros anos de
ensino sao variadas e elenca-las demandaria uma maior investigacdo sobre o tema. Contudo,
podemos classifica-las como sendo de ordem estrutural e as relacionadas ao desenvolvimento
do trabalho pedagdgico nas escolas.

No que tange as limitacGes estruturais, conforme constatou Oliveira (op. cit., p. 24) no
Estado de Séo Paulo, hd uma grande caréncia de materiais didaticos nas escolas publicas,
especialmente de mapas. Quando as escolas dispdem de cole¢cdes de mapas, nem sempre 0S
professores as utilizam em suas aulas.

Podemos delinear que este problema, diferentemente do livro didatico, relaciona-se a
falta de programas, por parte da gestdo publica, que permitam a aquisicdo permanente de
colecBes de mapas. Assim, para os administradores dos sistemas de ensino publico a questdo
de fornecer mapas atualizados para mediar a aprendizagem cartogréafica das criancas nao se
constitui em uma questdo importante. Por outro lado, conforme constatamos na execucao do
nosso projeto de extensdo, a escola onde atuamos até dispunha de um laboratério de Cartografia,
no entanto, o0 mesmo era de uso exclusivo do professor de Geografia do Fundamental 11, assim,
os professores do Fundamental I ndo tinham acesso a ele.

Mesmo a abundéancia de mapas disponiveis na rede mundial de computadores, que
poderiam ser utilizados, ndo podem ser acessados porque os laboratérios de informatica,
guando existem, ndo séo utilizados para essa finalidade, ficam a maioria do tempo fechados e,
por vezes, ndo estdo conectados a referida rede.

Sobre a escassez do uso de mapas nas escolas, Oliveira (op. cit., p, 24) sugere que:

As razfes pelas quais ndo se usam o0s mapas se prendem a fatores de vérias
ordens: a) econémica (a escola ndo conta com recursos financeiros
suficientes); b) material (a sala de aula ndo oferece condigfes para a exposicao
dos mapas e os alunos ndo tém meios para adquirir atlas); c¢) tempo (o
professor ndo dispde de tempo para retirar o material a ser usado, pois esse se
encontra guardado em lugares de dificil acesso); d) administrativo (o diretor
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ndo permite 0 uso porque danifica 0 mapa, e proibe colocar pregos nas
paredes); e outros semelhantes.

As razdes devem ser verificadas em cada caso especifico, ou seja, em cada sistema de
ensino em particular ou em cada escola. O que podemos assegurar é que sem a disponibilidade
de mapas o processo de ensino/aprendizagem da Cartografia Escolar tera dificuldades para
ocorrer, 1SS0 porgue ndo se podera executar uma das suas praticas mais importantes, qual seja,
a do professor, na sala de aula, comecar a investigar experimentalmente como as criangas
manipulam os mapas e quais 0s mecanismos por elas utilizados para trabalhar com eles.

No que toca as limitacGes da Cartografia Escolar no processo pedagdgico cotidiano das
escolas, podem ser explicadas pela falta de preparagédo tedrico-metodoldgica e didatica e pela
concepcao limitada de alfabetizagdo dos professores, esta, por vezes, restrita ao ensinar a ler,
escrever e contar, deixando em segundo plano a alfabetizacdo cartografica como procedimento
para a construcao dos conceitos da Geografia.

Assim sendo, concordamos com Oliveira (op. cit., p. 16), quando afirma que os
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental I ndo sao preparados para “alfabetizar” as
criangas no que se refere ao mapeamento. Para a autora, ndo ha uma metodologia do mapa, por
IS0 esse instrumento de comunicagéo da informagéo espacial ndo tem sido aproveitado como
um modo de expressao e comunicacao, como poderia ou deveria ser.

Para a supracitada gedgrafa (op. cit., p. 18), quando o mapa é utilizado, na maioria das
vezes, observa-se 0 emprego direto desse material cartografico usado pelo geodgrafo, ou o
extremo oposto, 0 uso de mapas excessivamente simplificados para a crianga. Afirma que a
utilizacdo de mapas inadequados para 0 estagio em que o aluno se encontra nas séries iniciais
do ensino cria uma situagdo em que “os pequenos “léem” (sic!) 0s mapas dos grandes, 0s quais
séo generalizagdes da realidade que implicam uma escala, uma projecdo e uma simbologia
espaciais e que ndo tem significacdes para as criancas”.

A questdo da limitacdo metodoldgica ou do problema didatico, como afirma Oliveira
(op. cit., p. 18), refere-se ao uso do mapa pelo professor e pelo aluno. Essa limitacdo reside no
fato de o professor utilizd-lo como um recurso visual objetivando ilustrar ou “concretizar” a
realidade. Assim, o professor, ao fazer isso, recorre a0 mapa, que ja € uma representacao e uma
abstracdo da realidade espacial. Agindo assim em suas aulas de Geografia, o docente
desconsidera, na maioria das vezes, o desenvolvimento mental da crianca, especialmente em
termos de construcao e representacao da nocao de espaco.

Ainda segundo as analises de Oliveira (op. cit., p. 19), em educacao, o mapa é definido
como um recurso visual a que o professor deve recorrer para ensinar a Geografia e que o aluno
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deve manipular para aprender essa matéria. 1sso representa um fator limitante do ensino da

Cartografia Escolar porque assim utilizado, ainda nos reportando as palavras da referida
geografa, o mapa deixa de ser considerado como um instrumento de comunicagdo e como uma
linguagem que possibilita ao aluno representar espacialmente os fendmenos Desse modo, “o
mapa nado é apresentado ao aluno como uma solugdo alternativa de representagdo espacial de
varidveis que possam ser manipuladas na tomada de decisdes e na resolugdo de problemas”.

Em suma, “o mapa ¢ usado de maneira empirica para alcangar objetivos imediatos”.
Esse carater de “uso empirico se refere ao mapa como um recurso visual, quando ele poderia
ser usado pelo professor de maneira racional, como forma de comunicagao e expressdo”. Dessa
maneira “é o ensino pelo mapa e nao o ensino do mapa” (OLIVEIRA, op. cit., p. 27), o que
limita a aprendizagem da Cartografia Escolar nas primeiras séries do Ensino Fundamental I.

Ainda nessa digressao, Castellar e Vilhena (op. cit., p. 28) salientam que uma das
questdes limitantes do Ensino da Cartografia Escolar é que ela ainda continua sendo entendida
como uma técnica e um conjunto de contetdos que devem ser trabalhados pelo professor nas
suas aulas de Geografia, a saber: escala, fuso horario, coordenadas geograficas, projecées
cartograficas e tipos de mapas. Salientam que esses conteddos sdo considerados
complementares, mas que ndo tem relagdo. Por outro lado, afirmam que a Cartografia tem uma
técnica de representar os lugares e que todos os conteldos sdo importantes. Contudo, é
fundamental compreendé-la como uma linguagem e como uma metodologia na educacgdo
geografica.

Por vezes, esse equivoco se materializa perfeitamente nos livros didaticos de Geografia
para 0s anos iniciais do Ensino Fundamental I, ou seja, temas da Cartografia séo tratados como
assunto em alguns capitulos, como se a representacdo pudesse ser separada dos conteldos
representados.

A guisa do exposto, urge a superacao dessas limitaces no ensino da Cartografia Escolar
nos anos iniciais da escolariza¢do fundamental 1. No entanto, quais sdo as possibilidades para
se alcancar isso? Trataremos disso logo a seguir.

4. As Possibilidades da Cartografia Escolar no Ensino
Fundamental I

No que toca as limitagcbes materiais relacionadas ao um trabalho proficuo com a
Cartografia Escolar nos anos iniciais do Ensino Fundamental | as possibilidades de supera-las

seriam melhorar a disponibilidades de cole¢Oes de mapas para os alunos nas escolas, construir
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ambientes de ensino/aprendizagem que pudessem dispor dos mapas continuadamente e ao

alcance dos professores e, principalmente, dos alunos e dotar as escolas de laboratérios de
informéatica com computadores ligados a internet e que, assim, facilitassem o acesso ao amplo
material cartografico nela disponibilizado.

Entretanto, nada disso adianta sem que o professor esteja bem formado para dominar os
meandros tedrico-metodoldgicos e didaticos do ensino da Cartografia Escolar. Além disso, essa
formacgédo deve contemplar uma concepcdo de alfabetizacdo que transcenda o seu sentido
etimologico comum (ler, escrever e contar) e que insira a alfabetizacdo geografica calcada na
alfabetizacéo cartografica.

Assim, para se superar o problema metodoldgico do mapa, concordando com Oliveira
(op. cit., p. 24-25), € necessario que se inclua no curriculo de formacéao dos professores para 0s
anos iniciais do Ensino Fundamental I, que acontece normalmente nas Licenciaturas Plenas em
Pedagogia, a disciplina Cartografia Escolar que, segundo a referida autora, “devera ser mais
voltada para a Geografia do que para a Matematica”. Além disso, “paralelamente, devera o
professor receber uma formacéo profissional com conhecimento sobre o desenvolvimento da
crianca e do adolescente”.

Assim sendo, essa formacdo devera possibilitar a ampla interacdo e o dialogo entre a
Cartografia Escolar, a Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem e as Linguagens para
dotar o professor de competéncia tedrico-metodoldgica e didatica e, assim, desenvolver a
aprendizagem da linguagem cartografica como uma comunicacao da informacéo espacial, que
avanca atrelada ao desenvolvimento mental da crianca.

Seguindo essa prerrogativa para a formacdo de professores que lecionam nos anos
iniciais do Ensino Fundamental I, Oliveira (op. cit.) defende que essa formacdo deve ser mais
cuidadosa e que deve possibilitar a construcdo de uma metodologia para o ensino do mapa junto
com a Metodologia Geral, criando, dessa forma, as possibilidades para que esse instrumento de
representacédo seja tratado como uma forma de comunicagéo e expressdo da espacialidade dos
fendmenos naturais e humanos.

Por outro lado, é fundamental que a formagdo do professor se assente na construcao de
uma concepcdo de alfabetizacdo mais ampla que, além do ler, do escrever e do contar,
contemple a leitura do mundo por meio da leitura das representacdes cartograficas. SO assim,
pensamos, para finalizar essas reflexdes, que a Cartografia Escolar sera considerada como algo

importante para a vida dos educandos dos anos iniciais do Ensino Fundamental I.
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5. Consideracoes Finais

Ensinar e aprender a Cartografia Escolar sdo de extrema relevancia no Ensino
Fundamental 1, como em qualquer outro nivel de ensino da Educacdo Basica, porque se
constréi, com ela, a alternativa de alfabetizacdo geografica atraveés da alfabetizacéo
cartografica, para que, assim, a crianca construa os conceitos da Geografia e domine as
representacdes graficas fundamentais para a sua leitura consciente e cidada do mundo.

Para isso, os professores devem dispor de fundamentos tedrico-metodoldgicos e
principios didatico-pedagogicos que Ihes assegurem elaborar uma metodologia do mapa. Por
isso, é fundamental que a formacdo lhes preparem para conhecer as etapas de construcao e de
representacdo espacial como condicionadas ao desenvolvimento mental ou cognitivo da
crianga.

No entanto, nos sistemas escolares o pleno desenvolvimento do ensino/aprendizagem
da Cartografia Escolar se encontra limitado pela escassez material (falta de atlas, por exemplo)
e pelas préaticas pedagdgicas e de alfabetizacdo restritivas que ndo lhe reservam a devida
importancia como instrumento de leitura do mundo.

Para superar essas limitacdes, a Cartografia Escolar deveria ser incluida nos curriculos
de formacdo de professores, dotando-os da competéncia tedrico-metodoldgica e didatica, além
da politica, que lhes permitam propor uma metodologia para o ensino do mapa nos primeiros
anos da vida escolar do educando, considerando as etapas do desenvolvimento cognitivo da
crianca como fundamental para se compreender a evolucdo da apreensdo e representacao

espaciais.
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