Revista GeoSertées —ISSN 2525-5703
o

& RE'-'IS?A

DOSSIE: “Por uma Geografia Escolar Critica” rg.gg fm

O ENSINO DE GEOGRAFIA NA PERSPECTIVA DA
CIDADE EDUCADORA

GEOGRAPHY TEACHING FROM THE EDUCATIONAL CITY PERSPECTIVE

LA ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA DESDE LA PERSPECTIVA DE CIUDAD
EDUCATIVA

Elany Cristina Barros da Silva ()

Genylton Odilon Régo da Rocha @

@ Professora da Secretaria Estadual de Educac&o do Estado do Para, Mestranda em Curriculo e Gest&o
da Escola Bésica pelo Programa de P6s-Graduacdo em Curriculo e Gestdo da Escola Bésica da
Universidade Federal do Para (UFPA), ORCID: https://orcid.org/0000-0002-9140-2202.

E-mail: elanygeo@gmail.com

@ Professor Titular da Universidade Federal do Para, exercendo atividades no Programa de Pos-
Graduacdo em Curriculo e Gestdo da Escola Béasica (Mestrado) e no Programa de Pés-Graduagao em
Educagdo na Amazénia (Doutorado). Diretor Geral do Nucleo de Estudos Transdisciplinares em Educacao
Basica da UFPA, ORCID: https://orcid.org/0000-0002-6264-5387.

E-mail: genylton@gmail.com

Revista GeoSertdes (Unageo-CFP-UFCG). Vol. 5, n® 10, jun./dez. 2020
https://cfp.revistas.ufcg.edu.br/cfp/index.php/geosertoes/index


mailto:elanygeo@gmail.com
mailto:genylton@gmail.com

Revista GeoSert6es —ISSN 2525-5703
58]

& RE VISTA

DOSSIE: “Por uma Geografia Escolar Critica” rggg Sgﬂf

Resumo

O objetivo desse trabalho é apresentar uma discusséo tedrica sobre o ensino da disciplina geografia na educacao
basica, trazendo para a centralidade do debate as proposi¢es postas pelos defensores da cidade educadora
enquanto perspectiva de sele¢do, organizagdo e construcdo do conhecimento a ser trabalhado nas aulas. Partimos
da contextualizacdo do conceito de cidade educadora, destacando seus principios e levantando reflexdes sobre
as potencialidades da adocéo desta perspectiva para o ensino da geografia escolar. A pesquisa bibliografica que
resultou na escrita deste artigo selecionou os textos de Cabezudo (2004), Gadotti (2006), Gatotti e Padilha
(2004), Brada e Rios (2004) e Freire (2018) que foram analisados e cujos resultados sdo aqui discutidos.
Conclui-se que a perspectiva da cidade educadora apresenta grande potencialidade para promover a oxigenacdo
do ensino de geografia na educacdo basica, pois 0s principios educativos contidos na concepcdo de cidade
educadora possibilitam o redescobrimento da cidade e a ampliacdo da nocéo de espaco de aprendizado ao tomar
a cidade em sua totalidade como um espaco educativo.

Palavras-chave

Geografia Escolar; Ensino de Geografia; Educacgio Basica; Cidade Educadora.

Abstract

The objective of this work is to present a theoretical
discussion on the teaching of the geography discipline
in basic education, bringing to the center of the debate
the propositions put forward by the defenders of the
educating city as a perspective of selection,
organization and construction of the knowledge to be
worked on in the classes. We start from the
contextualization of the concept of an educating city,
highlighting its principles and raising reflections on
the potential of adopting this perspective for the
teaching of school geography. The bibliographic
research that resulted in the writing of this article
selected the texts by Cabezudo (2004), Gadotti (2006),
Gatotti and Padilha (2004), Brada and Rios (2004) and
Freire (2018) that were analyzed and whose results are
discussed here . It is concluded that the perspective of
the educating city has great potential to promote the
oxygenation of the teaching of geography in basic
education, since the educational principles contained
in the concept of an educating city enable the
rediscovery of the city and the expansion of the notion
of learning space when taking the city in its entirety as
an educational space.

Keywords:
School Geography; Geography Teaching;
Education; Educating City.

Basic

Resumen

El objetivo de este trabajo es presentar una discusion
tedrica sobre la ensefianza de la disciplina de la
geografia en la educacién basica, llevando al centro
del debate las propuestas planteadas por los defensores
de la ciudad educadora como una perspectiva de
seleccion, organizacién y  construccion  del
conocimiento a trabajar en las clases. Partimos de la
contextualizacion del concepto de ciudad educadora,
destacando sus principios y planteando reflexiones
sobre el potencial de adoptar esta perspectiva para la
ensefianza de la geografia escolar. La investigacion
bibliografica que resultd en la redaccion de este
articulo seleccion6 los textos de Cabezudo (2004),
Gadotti (2006), Gatotti y Padilha (2004), Brada y Rios
(2004) y Freire (2018) que fueron analizados y cuyos
resultados se discuten aqui. Se concluye que la
perspectiva de ciudad educadora tiene un gran
potencial para promover la oxigenacion de la
ensefianza de la geografia en la educacion basica, ya
que los principios educativos contenidos en el
concepto de ciudad educadora posibilitan el
redescubrimiento de la ciudad y la expansion de la
nocion de espacio de aprendizaje al tomar la ciudad en
su totalidad como espacio educativo.

Palabras clave:
Geografia Escolar; Ensefianza de la Geografia;
Educacion Basica; Ciudad Educadora.
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Introducao

ste artigo tem como objetivo apresentar uma discussao tedrica sobre o ensino da
disciplina geografia na educacdo basica sob a perspectiva dos principios educativos
da cidade educadora, enfatizando as potencialidades desses principios como
possibilidade de mudancas qualitativas no ensino da geografia escolar. Para tanto, partimos da
contextualizacdo do conceito de cidade educadora, destacando seus principios e levantando
reflexdes sobre as potencialidades da adocdo desta perspectiva para o ensino da geografia
escolar. A revisdo de literatura realizada selecionou para a fundamentacéo teorica desse estudo
textos de Cabezudo (2004), Gadotti (2006), Gatotti e Padilha (2004), Brada e Rios (2004) e
Freire (2018) que foram analisados e cujos resultados sdo aqui discutidos.
E neste contexto, que o presente trabalho busca repensar o ensino da geografia na
educacdo béasica na perspectiva da cidade educadora, por compreender que essa concepcao
possibilita uma maior apreensdo dos conteldos geograficos ao identifica-los e analisé-los na

apreensdo do espaco da cidade.

BAbordagens em disputas no ensino de geografia na educacao
basica

Segundo Moraes (1999), a geografia tradicional teve seus fundamentos alicercados nas
ideias positivistas de Augusto Comte, que influenciaram efetivamente essa ciéncia e
contribuiram para legitimar o conhecimento cientifico nessa area. Para tanto, a geografia
tradicional adotou 0 método cientifico desenvolvido através da observagdo, da descricdo e da
classificacdo dos fatos, restringindo-se aos aspectos visiveis e mensuraveis do estudo. Dentre
as abordagens tradicionais destacam-se: o determinismo geografico, fundamentado no
pensamento de Friedrich Ratzel e o possibilissimo, teorizado por Vidal de La Blache.

Ainda, conforme Moraes (1999) a teoria evolucionista de Darwin serviu de inspiracao
para Ratzel desenvolver as ideias da corrente determinista, baseada na concep¢do de que a
natureza determina a acdo do homem. Assim, Ratzel criou o conceito de espago vital,
argumentando que o as condi¢Ges ambientais influenciavam no desenvolvimento do homem,
sendo necessaria uma proporcao de equilibrio entre a populacdo de um determinado local e os

recursos naturais para suprir as necessidades. Em caso contrario, se o territério ndo fosse
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suficiente para suprir as necessidades dessa sociedade a solucdo seria apropriar-se de novos
territorios. Tal concepcdo foi fundamental aos projetos imperialistas do Estado Aleméo.

A corrente possibilista teve como principal expoente Paul Vidal de La Blache, defendia
que o homem ¢é quem modifica 0 meio, por meio da adaptacdo e transformacao de natureza,
criando habitos que lhes permitem utilizar os recursos disponiveis. “A este, conjunto de técnicas
e costumes, construido e passado socialmente denominou ‘género de vida’” (MORAES, 1999,
p.68), enfatizando a existéncia de uma relacdo de equilibrio entre a populacao e 0s recursos.

Verifica-se que 0 positivismo presente nessas correntes vai repercutir no ensino da
geografia, consolidando um estudo meramente descritivo das paisagens naturais e
humanizadas, sem estabelecer relagdes entre elas. Assim, a concepgdo positivista de
conhecimento baseado na neutralidade cientifica, com o predominio do empirismo como
procedimento de descricdo da realidade, era materializada na geografia, que ndo se preocupava
com a analise das relagGes sociais, mas, sim, com o estudo dos aspectos visiveis e dos
fenbmenos mensuraveis.

De acordo com Moraes (1999), também os procedimentos didaticos baseavam-se na
memorizacdo e na descricdo dos elementos e conceitos que compdem a disciplina. No ensino
de geografia os alunos eram orientados a descrever, relacionar os fatos naturais e sociais, fazer
analogias entre eles e elaborar suas generalizacdes ou sinteses. A explicacdo era baseada apenas
na leitura superficial dos fendbmenos, no intuito de promover o ensino de uma geografia neutra,
evitava-se qualquer forma de compreensao ou subjetividade que confundisse o observador com
0 objeto de analise.

A descricdo, a enumeracéo e classificagdo dos fatos referentes ao espaco séo
momentos de sua apreensdo, mas a Geografia Tradicional se limitou a eles;
como se eles cumprissem toda a tarefa de um trabalho cientifico. E, desta
forma, comprometeu estes proprios procedimentos, ora fazendo relagGes entre
elementos de qualidade distinta, ora ignorando mediac6es e grandezas entre
processos, ora formulando juizos genéricos apressados. E sempre concluindo
com a elaboracdo de tipos formais, a-histdricos, e, enquanto tais, abstratos
(sem correspondéncia com os fatos concretos). Assim, a unidade do
pensamento geografico tradicional adviria do fundamento comum tomado ao
Positivismo, manifesto numa postura geral, profundamente empirista e
naturalista (MORAES, 1999, p. 22)

Na concepgdo naturalista, a analise da paisagem, do meio, sua diversidade e
caracteristicas formaram o mote da disciplina. A descricdo compartimentada do quadro natural,
da populacdo e da economia era imposto a geografia como um paradigma norteador do contexto
gue a sociedade estava inserida, sem que fosse realizada uma reflexdo sobre o contexto politico-
epistemoldgico do fenbmeno analisado, refletindo em uma abordagem dos elementos naturais

em si mesmos, como se a localizacéo e a descri¢cdo da natureza ndo tivessem um significado
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especifico para a sociedade moderna, qual seja o de algo que ndo era mais pura contemplagdo
do universo, mas algo que, em primeiro lugar, vinha sendo instrumentalizado pelos homens.
Fundamenta-se, assim, o carater descritivo da geografia que vai impactar negativamente no
ensino dessa disciplina.

Esse ensino positivista, por vezes enciclopedista, acabava por impor aos educandos um
ensino baseado na descricdo e na memorizacdo de determinados elementos referentes a
geografia, tais como clima, relevo, vegetacdo, populacdo etc. Assim, o homem era
compreendido como meramente um elemento natural, sem que fosse analisada o seu papel
historico-social, dai a dificuldade de associar o que se era apreendida nas aulas de geografia a
realidade do educando. Neste contexto, segundo Vlach (1991)

A nosso ver, as principais limitagdes da Geografia Tradicional derivam dessa
auséncia de reflexdo a respeito do contexto politico-epistemoldgico em que
aflorou, o que conduziu a uma abordagem dos elementos naturais em si
mesmos, como se a localizacdo e a descri¢cdo da natureza ndo tivessem um
significado especifico para a sociedade moderna, qual seja o de algo que ndo
era mais pura contemplagcdo do universo, mas algo que, em primeiro lugar,
vinha sendo instrumentalizado pelos homens (VLACH, 1991, p.53)

Essa geografia escolar de carater descritivo, coloca o professor como detentor do
conhecimento promovendo assim, um ensino mecanico baseado na memorizagéo de conteidos
que estdo distantes da pratica social do estudante, fato que acaba corroborando para a ideia da
geografia como

Uma disciplina macante, mas antes de tudo, simpléria, pois, como qualquer
um sabe “em geografia ndo hd nada para entender, mas € preciso ter
memoria...” De qualquer forma, ap6s alguns anos os alunos ndo querem mais
ouvir falar dessas aulas que enumeram para cada regido ou para cada pais, 0
relevo — clima — vegetacdo — populacéo — agricultura — cidades — industrias.
(LACOSTE, 2004, p. 21)

Neste contexto, o conhecimento € produzido de forma acritica, partindo do principio de
gue o que é ensinado pelo professor é uma verdade incontestavel, devendo ser reproduzida
exatamente igual, ndo sendo passivel de questionamentos ou criticas por parte dos alunos. Estes,
por sua vez, sdo compreendidos concebido, nessa logica, receptaculo vazio. Nessa concepcao

de ensino, o aluno, segundo Sstraforini (2008)

E visto como um agente passivo, cabendo a ele decorar e memorizar o
conjunto de conhecimentos significativos da cultura da humanidade
previamente selecionados e transmitidos pelo professor em aulas expositivas.
O mundo é uma externalidade ao aluno, ou seja, ndo é dado a ele a
possibilidade de sua inser¢do no processo historico. Assim, o conhecimento é
concebido como uma informacdo que € apreendida unicamente pela
memorizacdo. (STRAFORINI, 2008, p. 57)

Revista GeoSertdes (Unageo-CFP-UFCG). Vol. 5, n° 10, jun./dez. 2020
https://cfp.revistas.ufcg.edu.br/cfp/index.php/geosertoes/index 62



Revista GeoSert6es —ISSN 2525-5703
oot

& RE VISTA

DOSSIE: “Por uma Geografia Escolar Critica” rggg E'}“t[‘_}

O conceito de educagdo bancéria que Paulo Freire trabalhou estd fortemente presente
nessa forma de ensinar, onde as relacbes entre professor/aluno se ddo de forma vertical,
consequentemente somente o professor detém o conhecimento e o0 aluno esta apto para receber
as informacdes sem dialogar, mantendo-se neutro na construgéo de ideias. Esses procedimentos
utilizados no ensino, onde o professor é um ser ativo e 0 aluno passivo, onde as relagdes
comunicativas horizontais se encontram ausentes, esta fortemente presente nessa Geografia
Tradicional.

Dessa maneira, a educacao se torna um ato de depositar, em que os educandos
sdo 0s depositarios e 0 educador o depositante. Em lugar de comunicar-se, 0
educador faz comunicados e depdsitos que os educandos, meras incidéncias,
recebem pacientemente, memorizam e repetem. Eis ai a concepgdo bancaria
da educagdo, em que a Unica margem de acao que se oferece aos educandos é
a de receberem os depésitos, guarda-los e arquiva-los. (FREIRE, 2018, p. 80)

No contexto de redemocratizacdo brasileira, a realidade do nosso pais no campo da
educacéo era preocupante em razéo dos problemas e da ineficiéncia presentes no sistema de
ensino em todos os niveis. Aliado a essas questdes, e por pressdo dos organismos internacionais,
do Banco Mundial, da Unicef e da Unesco, ganhou forca um importante debate em torno da
reformulacdo do ensino e da reorganizacdo do processo educativo tanto no ambito académico
quanto no escolar, mediante a realizacdo de reformas para melhoria do desempenho
educacional. A implementacdo dessas reformas consolidou-se na década de 1990 em
decorréncia dos acordos assumidos na Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos:
Satisfacdo das Necessidades Basicas de Aprendizagem, realizada em Jomtien, Tailandia, em
1990. A qualidade da educagéo passou, entdo, a fazer parte de discussdes em todos 0s setores

da sociedade e das ac¢des e politicas do MEC.

Nesse momento, o ensino da Geografia estd ancorado nos pressupostos a
Geografia Tradicional cujas teses se assentam num empirismo acirrado e
apresentam um contetdo preso aos fatos empiricos isolados que impossibilita
a compreensdo do movimento global da sociedade. Nestes pressupostos, ndo
ha lugar para as discussfes de questdes sociais, pois restringem-se ao que é
descritivel, palpavel e mensuravel (SOARES JUNIOR,2002, p. 2).

A crise na corrente de pensamento tradicional positivista e as mudangas no mundo,
causadas pela Revolugdo Técnico Cientifica, fomentaram o desenvolvimento de um novo
paradigma que, para além da descricdo dos fenbmenos, fosse capaz de apreender de forma mais

qualitativa esse novo contexto historico.

Pensamos que nos anos 70 ficavam cada vez mais nitidas, em todos os niveis
as mudancas tecnolégicas iniciadas apds a Segunda Guerra Mundial. O mundo
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se refazia com o dominio da técnica, ciéncia e da informag&o produzindo uma
ruptura profunda com o periodo anterior (STRAFORINI, 2008, p. 64)

Os avancos da tecnologia e um novo modelo de produgéo imposto pelo capitalismo
suscitavam a emergéncia de um novo perfil de profissional, que pudesse dar conta dessa nova
realidade. A educacéo, entdo, assumiu o papel de qualificar esse perfil para que atendesse aos
padrdes de qualificacdo exigidos por esse mercado. Nesse contexto, 0s métodos e as teorias da
geografia tradicional, baseados em levantamentos empiricos e estudos descritivos, tornaram-se
insuficientes para dar conta de uma nova perspectiva de ensino. Esse movimento de
reformulacdo da ciéncia geogréafica contribuiu para o surgimento de uma nova proposta de
ensino, baseada em fundamentos criticos, que se estruturaram a partir de um conjunto de
reflexdes de ordem epistemoldgica, ideoldgica e politica.

O que denominamos de Geografia Critica € o resultado de propostas de mudancas que
ocorrem no contexto do movimento de renovacdo da geografia, consolidado no Brasil a partir
da década de 1980. Esse movimento promoveu um amplo espaco de discussdes e debates em
sobre o papel do ensino da geografia. As principais discussdes eram feitas sobre os fundamentos
da ciéncia geografica e a busca de uma aproximacao entre a universidade e os professores de
geografia do ensino fundamental e médio.

Sobre as caracteristicas dessa corrente de pensamento Straforini (2008) argumenta que:
“o centro de preocupacdo da Geografia Critica passa a ser as relacdes entre a sociedade, o
trabalho e a natureza na producdo do espaco, exigindo dessa forma, a negacdo dos velhos
pressupostos da Geografia Tradicional”. (STRAFONINI, 2008, p.70).

Tornou-se necessario repensar os fundamentos tedricos e metodolégicos da ciéncia
geogréfica, que, até entdo, estavam embasados na geografia tradicional. Os paradigmas
tradicionais passaram a ser criticados, 0 que acarretou o surgimento de propostas e reflexdes
calcadas no materialismo historico e na dialética marxista. Neste contexto, “a incorporagdo da
dialética, como método de investigacdo, tem permitido que a geografia recupere a visdo do todo
perdida pelo e no positivismo e ndo recuperada no neopositivismo, sendo no plano abstrato e
idealista”. (OLIVEIRA, 2008, p. 140)

Esse movimento de renovacao reuniu gedgrafos que estavam empenhados em romper
com um saber fragmentado, baseado na descrigdo de fendmenos fisicos, e refletisse sobre as
questdes sociais. Neste contexto, tentativa de superacao da dicotomia homem/natureza passou
a ser prioridade no interior da geografia, repercutindo também no ensino dessa disciplina, uma
vez que a descricdo e enumeragdo dos fatos ndo explicava as transformacdes desse novo

contexto histoérico.
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Trata-se de uma Geografia que concebe 0 espago geografico como espaco
social, construido, pleno de lutas e conflitos sociais. Ele critica a Geografia
Moderna no sentido dialético do termo critica: superagdo com subsuncao, e
compreensao do papel histérico daquilo que é criticado (VESENTINI, 2008,
p. 14).

As mudancas mais radicais no ensino da geografia foram resultado das discussdes
tedrico-metodoldgicas que se desenvolviam no meio académico a partir da década de 1980.
Manuel Correa de Andrade, Antonia Carlos R. Moraes, Ariovaldo U. Oliveira, Milton Santos,

José W. Vesentini, sdo importantes nomes nesse processo de renovacgédo da geografia.

Sobre a luz da Geografia Critica é possivel que realmente possa se desenvolver
um ensino que favorega o entendimento real e concreto da acdo humana
através da relacdo espago-tempo — e de suas multiplas relagdes e
determinagdes, procurando compreender o movimento da sociedade sobre o
espaco ao longo do tempo, o que poderd ocorrer através de uma visao de
totalidade e ndo fragmentada, descritiva e superficial da sociedade
(STRAFORINI, 2008, p. 68).

Enquanto disciplina escolar, a geografia assume uma nova perspectiva, estando muito
mais comprometida com a compreenséo das diferentes dindmicas de produc¢éo do espaco. Como

bem argumenta Santos

Nossa proposta atual de defini¢do da geografia considera que a essa disciplina
cabe estudar o conjunto indissocidvel de sistemas de objetos e sistemas de
acdo que forma o espaco. Nao se trata de sistemas de objetos e sistemas de
acOes tomados separadamente. [...] O espaco é formado por um conjunto
indissociavel, solidario e também contraditério, de sistemas de objetos e
sistemas de ac¢des, ndo considerados isoladamente, mas como o quadro Unico
no qual a histéria se dd. No comeco era a natureza selvagem, formada por
objetos naturais, que ao longo da histéria vao sendo substituidos por objetos
fabricados, objetos técnicos, mecanizados e, depois, cibernéticos, fazendo
com que a natureza artificial tenda a funcionar como uma méaquina. Através
da presenca desses objetos técnicos: hidroelétricas, fabricas, fazendas
modernas, portos, estradas de rodagem, estradas de ferro, cidades, o espago é
marcado por esses acréscimos, que lhe ddo um conteldo extremamente
técnico (SANTOS, 2009, p. 62-63).

Ao0s poucos, a geografia critica foi inserida no contexto escolar, porém os discursos de
renovacgdo ndo conseguiram ultrapassar o carater ideoldgico, contribuindo para a manutengéo
dos principios da geografia tradicional nas praticas docentes e nos contetdos dos livros
didaticos. Assim, nas escolas a renovacdo trazida pela geografia critica ndo promoveu
mudangas amplamente significativas.

Mesmo diante de todo esse movimento de renovagdo da geografia que ocorreu nas

ultimas décadas, ainda é muito presente na pratica de ensino dos professores de geografia bem
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como nos aspectos pedagogicos, didaticos e tedricos das propostas de ensino dessa disciplina,
elementos do ensino de geografia na abordagem tradicional, uma vez que, a relagéo de ensino
aprendizagem, continua adotando praticas que reproduzem a reproducdo do conhecimento
considerado o correto, sem contribuir para o desenvolvimento critico do aluno.

O ensino exclusivamente verbalista, a mera transmissdo de informacéo, a
aprendizagem entendida como acumulacdo de conhecimentos ndo subsistem
mais. E preciso que o professor medeia a relacio ativa do aluno com a matéria,
levando em conta as experiéncias e os significados que os alunos trazem para
sala de aula, o potencial cognitivo, capacidades, interesses, modo de pensar e
de trabalhar. (LIBANEO, 2008, p.30)

Tal realidade justificava-se pelo fato da geografia critica ter sido inserida nas escolas de
forma verticalizada, isto €, sem ser aprofundada teoricamente pelos professores que estavam no

ambiente escolar, Straforini (2008) argumenta que:

Na verdade, a Geografia critica foi aprofundada para a grande maioria dos
professores através dos livros didaticos, pulando a mais importante etapa: sua
construcdo intelectual. Da mesma forma que 0s conteldos chegavam aos
professores de maneira pronta acabada na Geografia Tradicional, os
conteudos sobre a luz da Geografia Critica também assumiam o mesmo papel
junto aos professores, ou seja, de essencialmente dindmicos, na pratica
continuamente estéaticos. (STRAFORINI, 2008, p.50)

Segundo Paulo Freire (2018), o ensino escolar apresenta, muitas vezes, contetdos
“artificiais” que ndo despertam o interesse dos alunos, pois estdo distantes da realidade dos
mesmos, assim, por ndo perceberem a aplicabilidade do que aprendem na escola com a
realidade vivida, acabam interiorizando a desnecessidade de fazé-los. Isto posto, somos levados
a defender que o conteudo a ser ensinado nas aulas de geografia tem que se aproximar da
realidade do aluno, ser contextualizado com sua vivéncia, para que haja maior compreensao do
que € estudado.

O papel da Educacéo, e dentro dessa, o do ensino de Geografia € trazer a tona
as condicOes necessarias para a evidenciacao das contradi¢Oes da sociedade a
partir do espago, para que no seu entendimento e esclarecimento possa surgir
um inconformismo e, a partir dai, uma outra possibilidade para a condi¢do da
existéncia humana. (STRAFORINI, 2008, p.56)

Cabe ressaltar que ensino de geografia na perspectiva critica, pressupde a compreensao
da escola como um espaco que promove a constru¢do de um conhecimento que tenha sentido
na vida do educando, que por sua vez, passa a apreender a geografia como uma disciplina que
possibilita desvelar a realidade, por meio da compreensdo das relagfes contraditorias que se

desenvolvem no contexto social.
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Na abordagem critica do ensino de geografia, busca-se possibilitar ao educando uma
aprendizagem significativa e contextualizada dos conteudos dessa disciplina.

O ensino [de geografia] visa a aprendizagem ativa dos alunos, atribuindo-se
grande importancia a saberes, experiéncias, significados que os alunos ja
trazem para a sala de aula incluindo, obviamente, os conceitos cotidianos. Para
além dessa primeira consideracdo, 0 processo de ensino busca o0
desenvolvimento, por parte dos alunos, de determinadas capacidades
cognitivas e operativa, através da formacdo de conceitos sobre a matéria
estudada. Para tanto, requer-se o dominio de conceitos especificos dessa
matéria e de sua linguagem propria. (CAVALCANTI, 2009, p.88)

O professor, ao valorizar o conhecimento que o aluno ja tem, e ao contextualizar 0s
contetdos de forma a aproximéa-los da realidade vivida do educando, d& um novo sentido ao
processo de ensino aprendizagem. Ele deixa de ser um mero transmissor do conhecimento e
passa a ser um mediador no processo de aprendizagem ativa dos alunos. De acordo com
Cavalcanti (2009)

O docente precisa rever a sua pratica, reavaliar as suas aulas, pois o professor
possui um papel na sociedade que para muitos passa por despercebido. O
professor precisa quebrar paradigmas, buscando o novo a partir da pesquisa e
de uma nova metodologia de ensino. O professor precisa em sua pratica
desafiar o seu aluno, tird-lo da zona de conforto para que ele repense o que
estd ao seu redor buscando a capacidade critica e a Geografia como ciéncia
tem muito a contribuir. (CAVALCANTI, 2009, p. 40)

Neste contexto, cabe ao professor desenvolver praticas inovadoras que estimulem o
interesse e 0 aprendizado critico do educando, que promova um movimento consciente de
reflexdo sobre sua realidade. Para tanto, é preciso que o professor esteja disposto a refletir
critica e conscientemente sobre sua pratica docente, buscando metodologias de ensino coerentes

com a producédo do conhecimento na perspectiva critica.

A concepcgdo de Cidade Educadora e suas potencialidades no
ensino de geografia

Para além das reflexdes sobre os limites e possibilidades das abordagens tradicionais e
das abordagens criticas no ensino de geografia, & necessario considerar as transformacdes que
ocorreram nos sistemas de ensino no contexto de ampliagdo das politicas neoliberais, para
pensarmos estratégias que promovam uma educacgédo verdadeiramente emancipatoria.

As politicas neoliberais e suas implicagfes no contexto escolar por meio de reformas no

sistema de ensino, tém sido analisadas criticamente por autores como Mészaros (2008), Sader
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(2008), Santomé (2013) e Freire (2018) buscam demostrar como a proposta neoliberal de

educacdo estéd intimamente atrelada aos interesses capitalistas.

No reino do capital, a educagdo &, ela mesma, uma mercadoria. Dai a crise do
sistema publico de ensino, pressionado pelas demandas do capital e pelo
esmagamento dos cortes de recursos dos or¢camentos publicos. Talvez nada
explique melhoro universo instaurado pelo neoliberalismo, em que “tudo se
vende”, “tudo se compra”, “tudo tem preco”, do que a mercantilizagdo da
educacdo. Uma sociedade que impede a emancipacdo sé pode transformar os
espagos educacionais em shopping centers, funcionais a sua légica do
consumo e do lucro. (SADER, 2008, p. 16)

O carater mercantil da proposta de educacdo neoliberal contribui para a criacdo e
reproducédo de desigualdades ao conceber a educagdo como uma mercadoria, € a0 propor um
sistema de ensino que incorpora os principios da organizacdo dos espagos das fabricas, como

qualidade e eficiéncia. Assim,

Os sistemas educativos a servicos de governos que apostam em modelos
econdmicos neoliberais também sdo contemplados de modo simplista como o
conjunto de possibilidades oferecida a cada pessoa para que ela se capacite e
tenha melhor empregabilidade no mercado de trabalho; ou seja, uma educagéo
para poder participar do mercado de trabalho e dele obter os maiores
beneficios econdmicos possiveis. As necessidades empresariais passam a ser
o referente que condiciona tanto a escolarizagcdo obrigatoria como,
principalmente o curriculo obrigat6rio a ser cursado, as especialidades que sao
oferecidas e, por sua vez, o controle para decidir os niveis de qualidade e
exceléncia dos sistemas educativos. O conhecimento educativo passa a ser
contemplado de forma mercantilista, recorrendo a marcos conceituais
economicistas e a estratégias de planejamento e avaliacdo semelhantes as que
sdo empregadas no ambito dos negdcios e das fabricas. (SANTOME, 2013, p.
95)

Segundo Gadotti e Padilha (2004) quando a educacgéo vira mercadoria, a escola perde o
seu sentido de humanizacdo. Assim, na légica neoliberal, a escola deixa de ser um espago para
“aprender a ser gente” e passa a ser um lugar de aprendizado para competir no mercado de
trabalho.

Na contram&o da logica neoliberal de educacdo, Barbosa (2016) destaca o papel da
geografia escolar como na formacdo de sujeitos criticos e transformadores da sua realidade.
Segundo a autora,

Feita matéria escolar, a Geografia contribui para o educando situar-se no
mundo, compreender a organizacdo desse espaco e identificar os tipos de
intervencdo que a sociedade executa na natureza, com vistas a buscar
explicacdes sobre a localizacéo e a relagao entre os fenémenos geograficos. O
ensino dessa matéria permite ao estudante acompanhar e compreender 0 modo
continuo de transformagdo do mundo no tempo e no espago. Dessa maneira, a
Geografia nas escolas busca desenvolver o senso critico dos educandos a fim
de que estes possam atuar de maneira reativa e propositiva perante as
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injusti¢as sociais, ou seja, promove uma aprendizagem pratica com intencéo
emancipatoria. Quando este ensino adquire uma abordagem transposta a
perspectiva tradicional, os educandos adquirem saberes para agir
conscientemente em seus contextos de vida social, politica e cultural, sdo
capazes de desenvolver atitudes positivas em favor da justica social e
adquirem autoconfianca e independéncia. (BARBOSA, 2016, p. 83)

E como possibilidade de promogédo de uma educacéo verdadeiramente emancipatoria,
pelo exercicio da cidadania, que a concepcédo de Cidade Educadora ganha cada vez mais espaco
nas discussdes sobre formas inovadoras de educacgdo, concebendo a cidade como um espago
educativo (CABEZUDO, 2004; GADOTTI, 2006; FREIRE, 2015; ZITKOSKI, 2005).

Cidade Educadora, segundo o que estabelece o documento Carta das Cidades
Educadoras (Declaracdo de Barcelona, 1990), é um programa de planejamento e administracdo
publica que tem por principio a ideia de que a cidade pode ser um espago educativo para a sua
populacdo. Esse conceito ganhou espago no cendrio mundial na década de 1970, com o
documento “Aprender a ser, a educacdo do Futuro”, apresentado pela UNESCO. Durante o 1°
Congresso Internacional das Cidades Educadoras realizado em novembro de 1990 na cidade de
Barcelona, firmou-se o conceito de cidade educadora, dando origem a uma rede hoje com mais
de 300 cidades participantes no mundo. No Brasil, mais de 15 cidades integram a Rede de
Cidades Educadoras, entre elas estdo as cidades de: Porto Alegre, Gravatai, Belo Horizonte,
Santo André, Sdo Carlos, Piracicaba, Caxias do Sul, Sorocaba, entre outas, que assumiram o
compromisso de desenvolver os principios essenciais ao impulso educador da cidade, pautado
no principio de que “o desenvolvimento de seus habitantes ndo pode ser deixado ao acaso”.

Nesta perspectiva, segundo Cabezudo (2004) a cidade educadora

E aquela que converte o seu espago urbano em uma escola. Imagine uma
escola sem paredes e sem teto. Neste espaco, todos os espacos sdo salas de
aula: rua, parque, praca, praia, rio, favela, Shopping, e também as escolas e as
universidades. Ha espagos para a educacdo formal, em que aplicam
conhecimentos sistematizados, e a informal, em que cabe todo tipo de
conhecimento. Ela integra esses tipos de educacéo, ensinando todos cidad&os,
do bebé ao avo, por toda a vida. (CABEZUDO, 2004, p. 13)

Assim, a cidade educadora aparece como possibilidade de pensar uma educagao para
além dos espacos escolares, uma educagdo que ultrapasse os muros da escola e adentre as

cidades, apropriando-se de todo o potencial educativo que a cidade oferece.

Essa nova dimensdo do conceito de cidade implica considerar que a educagéo
das criancgas, jovens e cidaddos em geral ndo é somente responsabilidade das
instituicGes tradicionais (estado, familia, escola), mas também deve ser
assumida pelo municipio, por associacdes, instituicGes culturais, empresas
com vontade educadora e por todas as instancias da sociedade. Por isso é
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necessario potencializar a formagdo dos agentes educativos ndo escolares e
fortalecer tecido associativo entre todos e todas. (CABEZUDO, 2004, p 13)

O conceito de Cidade Educadora consolidou-se na década de 1990, durante a realizacdo
do I Congresso Internacional das Cidades Educadoras, realizado na cidade de Barcelona, na
Espanha, quando um grupo de cidades representadas por seus governos locais colocou como
objetivo comum trabalhar conjuntamente em projetos e atividades

para melhorar a qualidade de vida dos habitantes, a partir do envolvimento ativo no uso
e na evolucao da prépria cidade de acordo com a Carta das Cidades Educadoras, aprovada nesse
congresso, e que apresenta os principios basicos que caracterizam uma cidade que educa. Esse
documento foi revisto e ratificado em 1994, durante a realizag&o do 111 Congresso Internacional
em Bolonha. Este movimento foi formalizado como Associacdo Internacional, constituida
como uma estrutura permanente de colaboracdo entre os governos locais comprometidos com
a Carta de Cidades Educadoras, que funciona como roteiro das cidades que a compdem.

A Carta das Cidades Educadoras apresenta vinte principios para que uma cidade
desenvolva o seu papel de educadora. Sobre esses principios, Gadotti (2006) destaca

A satisfacdo das necessidades das criancas e dos jovens, no dmbito das
competéncias do municipio, pressupde uma oferta de espagos, equipamentos
e servigos adequados ao desenvolvimento social, moral e cultural, a serem
partilhados com outras geragdes. O municipio, no processo de tomada de
decisBes, devera levar em conta o impacto das mesmas. A cidade oferecera
aos pais uma formacgdo que lhes permita ajudar os seus filhos a crescer e
utilizar a cidade num espirito de respeito mituo. Todos os habitantes da cidade
tém o direito de refletir e participar na criagdo de programas educativos e
culturais e a dispor dos instrumentos necessarios que lhes permitam descobrir
um projeto educativo, na estrutura e na gestdo da sua cidade, nos valores que
esta fomenta, na qualidade de vida que oferece, nas festas que organiza, nas
campanhas que prepara, no interesse que manifesta por eles e na forma de os
escutar”. (GADOTTI, 2006, p. 134).

Consideramos esses principios fundamentais para o desenvolvimento de atividades
educativas que integrem o conhecimento e a vivéncia do meio urbano, suas caracteristicas,
vantagens, problemas e soluc@es, aos saberes geograficos, tornando esse aprendizado mais

significativo e atil no processo de producdo do conhecimento.

A cidade dispde de inimeras possibilidades educadoras. A vivéncia na cidade
se constitui num espaco cultural de aprendizagem permanente por si s6. Mas
a cidade pode ser “intencionalmente” educadora. Uma cidade pode ser
considerada uma Cidade Educadora, quando, além de suas funcdes
tradicionais — econbmica, social, politica e de prestacdo de servicos — ela
exerce uma nova funcéo cujo objetivo é a formag&o para e pela cidadania. Para
uma cidade ser considerada educadora ela precisa promover e desenvolver o
protagonismo de todos — criangas, jovens, adultos, idosos — na busca de um
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novo direito, o direito a cidade educadora. (GADOTTI; PADILHA, 2004,
p.128)

A concepgéo de educacéo presente no conceito de Cidade Educadora tem como objetivo
a formacdo de um cidaddo emancipado, mediante a promocdo de uma educacdo cidadd
comprometida com a cultura democréatica e solidaria da cidade, isto é, formar cidadaos
conhecedores de seus direitos e obrigacfes com respeito a sociedade e que, & medida que
conhecem e apreendem criticamente a cidade onde vivem, realizem uma agéo participativa e
transformadora desta.

A cidade passa a ser compreendida como espaco da cidadania, espaco usado e
apropriado pelo cidaddo e pela cidadd. De acordo com Santos (2014) ser cidaddo € ter o
inalienavel direito a uma vida decente, para todos, ndo importa o lugar onde se encontre, na
cidade ou no campo. Mais do que um direito a cidade o que esta em jogo € o direito de obter na

sociedade aqueles bens e servicos multiplos sem os quais a existéncia nao € digna.

Ser cidaddo, perdoe-me 0s que cultuam o direito, é ser como o Estado, é ser
um individuo dotado de direitos que Ihe permitam ndo so6 se defrontar com o
Estado, mas afrontar o Estado. O cidadédo seria tdo forte como o estado. O
individuo completo é aquele que tem a capacidade de entender o mundo, a sua
situagdo no mundo, e que se ainda ndo é cidaddo, sabe 0 que poderiam ser 0s
seus direitos. (SANTOS, 2014, p. 157)

Neste sentido, de acordo com Santos (2014) ser cidaddo pressupde o exercicio da
cidadania, que segundo ele corresponde as acdes dos cidaddos que garantem o0s instrumentos
para o exercicio da sua liberdade e garantia dos seus direitos.

Pode-se dizer que cidadania é essencialmente consciéncia de direitos e deveres
e exercicio da democracia: direitos civis, como seguranca e locomogao;
direitos sociais, como trabalho, salério justo, saude, educacéo, habitac&o etc.;
direitos politicos, como liberdade de expresséo, de voto, de participagdo em
partidos politicos e sindicatos etc. Ndo ha cidadania sem democracia.
(GADOTTI, 20086, p. 134).

A cidadania é um conceito primordial na concepcao de educacao da Cidade Educadora.
Ela é muito mais ampla do que a concepgéo liberal de cidadania, pautada no direito a liberdade
individual e no direito & propriedade, que hoje converte-se em uma “concepgao consumista de
cidadania (direito do consumidor)”. A cidadania plena “se manifesta na mobilizagdo da
sociedade para a conquista de novos direitos e na participacdo direta da populacdo na vida
publica” (GADOTTI, 2006, p. 134).

Essa cidadania é exercida mediante um constante aprendizado. Tal compreensdo, pauta-

se na perspectiva freiriana do inacabamento do ser humano, onde o seu desenvolvimento ocorre
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por toda a vida, sendo, portanto, “um ser finito, limitado, inconcluso, mas consciente de sua
inconcluséo. Por isso, um ser ininterruptamente em busca, naturalmente em processo”
(FREIRE, 1991, p.3)

Assim, ampliando-se a discussao sobre elementos fundamentais na formacdo cidada,
entendemos que a educacdo na cidade além se dar de forma coletiva e democratica, também
assume um carater de constancia.

Aplicando a premissa freiriana de que o “mundo nao &, ele esta sendo” ao contexto da
educacdo, é possivel apreender o carater emancipador presente na concepcdo de cidade
educadora. Assim, uma vez consciente da sua realidade compreende, 0 que na perspectiva
freiriana define-se como “inédito viavel”, a materializa¢do historicamente possivel do sonho
almejado.

Brada e Rios (2004) destacam que a concep¢do de cidade educadora nos traz um novo
olhar sobre os processos educativos a partir de trés aspectos: aprender a cidade, aprender na
cidade e aprender da cidade. Aprender a cidade pressupbe considerar ela prépria como
conteddo educativo: em descobrir a cidade, identificar seus diferentes espacos educativos,
desvelar suas possibilidades de aprendizado. Aprender na cidade pressupde o0 uso pedagogico
dos espacos educativos que a cidade oferece. Aprender da cidade pressupde compreender que
a cidade é um agente de educacéo.

Essa leitura do mundo, que em Paulo Freire antecede a leitura da palavra, tem no ensino
de geografia, e no estudo da cidade, do lugar, do espaco vivido, o foco inicial para o sujeito se
vé no mundo, enquanto sujeito consciente e produtor, também, de parte de sua vida, de sua
historia, como se houvesse um misto de objeto e sujeito.

Segundo Freire (2015) a cidade educadora é uma cidade dotada de qualidades. “E a
cidade para a educagdo e a educacdo para a cidade”. Por sua vez, Gadotti, (2006) argumenta
que

Precisamos de uma pedagogia da cidade para nos ensinar a olhar, a descobrir
a cidade, para poder aprender com ela, dela, aprender a conviver com ela. A
cidade ¢ o espaco das diferencas. A diferenca ndo é uma deficiéncia. E uma
riqueza. Existe uma pratica da ocultacdo das diferencas, também decorrente
do medo de ser tocado por elas, sejam as diferencas sexuais, culturais etc.
(GADOTTI, 2006, p. 139)

Assim, a desenvolvimento de préaticas pedagogicas a partir da concepgédo de cidade
educadora, vem sendo realizado por redes de cidades e até mesmo escolas que adotam 0s

principios da Cidade Educadora como possibilidades de constituicdo de novas préticas

pedagdgicas.
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Nesta perspectiva, a Associacdo Internacional das Cidades Educadoras (AICE) constitui
uma importante estrutura de colaboracéo e socializagcdo entre as cidades que integram essa
associacdo, de experiéncias pedagogicas pautadas nos principios educativos da Cidade

Educadora. A AICE tem como objetivos:

e Proclamar e reivindicar a importancia da educacédo na cidade.
¢ Evidenciar as vertentes educativas dos projetos politicos das cidades associadas.

e Promover, inspirar, fomentar e acompanhar o cumprimento da Carta das Cidades
Educadoras (Declaracdo de Barcelona) nas cidades-membro, bem como assessorar e

informar os seus membros relativamente ao fomento e a implantacdo dos mesmaos.

e Representar os associados na execucao dos fins associativos, estabelecendo contatos e
colaborando com organizacdes internacionais, estados e entidades territoriais de todo
o tipo, sendo a AICE um interlocutor valido e significativo nos processos de influéncia,
negociacéo, decisao e redacao.

e Criar lacos e colaborar com outras associacoes, federacGes, agrupamentos ou Redes
Territoriais, especialmente de cidades, em esferas de acdo similares, complementares

Ou concorrentes.

e Cooperar em todos os ambitos territoriais que se enquadrem nos fins da presente

Associacao.

e Promover o aprofundamento do conceito de Cidade Educadora e as suas aplicacOes
praticas nas politicas das cidades, através de intercambios, encontros, projetos comuns,
congressos, atividades e iniciativas que reforcem os lagos entre as cidades associadas,
no &mbito das delegacdes, Redes Territoriais, Redes Temaéticas e outros agrupamentos.

Seguindo esses principios a Delegacdo para a América Latina conta com trés redes
territoriais: REMCE (Rede Mexicana de Cidades Educadoras), REBRACE (Rede Brasileira de
Cidades Educadoras) e RACE (Rede Argentina de Cidades Educadoras), e com trés Redes
Tematicas: A Rede de Politicas Ambientais e de Sustentabilidade, a Rede de Politicas para a
Promocdo da Convivéncia e da Participacdo Cidadd, e a Rede de Politicas para a Promocéo de
Direitos das Infancias e Juventudes.

De acordo com a AICE as Redes Territoriais sdo as agrupacdes de cidades de uma
mesma zona territorial, que se propdem trabalhar os temas de interesse comum de maneira
conjunta. Cada rede estabelece sua organizagéo e funcionamento de acordo com os estatutos da

AICE e esta coordenada por uma de suas cidades. Uma Rede Tematica é uma equipe de trabalho
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integrada por representantes dos governos locais de diversas cidades que pertencem a
Delegacdo, com o interesse coletivo posto em uma tematica concreta de gestdo municipal e o
desejo de realizar trocas de experiéncias relacionadas, aprofundando em sua anélise e chegando
as concluses praticas que otimizem seu trabalho concreto e que sejam oferecidas ao restante
das cidades membro.

No intuito de compartilhar e promover experiéncias positivas de praticas pedagogicas
desenvolvidas a luz dos principios da Cidade Educadora, essas redes disponibilizam em seus
sites textos que relatam o desenvolvimento dessas praticas. Tal material pode ser utilizado como
referéncia para o desenvolvimento de novas praticas pedagogicas que adotem os principios da
Cidade Educadora.

No Brasil vérios estudos cientificos consideram o conceito de Cidade Educadora como
possibilidade de desenvolvimento de uma nova concepc¢éo de politicas publicas, bem como, do
desenvolvimento de praticas pedagdgicas que contribuam para a formacdo cidada e o pleno
exercicio da cidadania. No &mbito da educacdo, destacamos as seguintes pesquisas: A educacao
popular para todos de uma cidade educadora (Natal, Rio Grande do Norte, 1957-1964); O novo
paradigma do saber e os dispositivos urbanos para uma cidade educadora; Cidades e processos
educativos: CIEPS e PEU Bairro-Escola no caminho das Cidades Educadoras; Educacdo e
cidadania na perspectiva da Cidade Educadora: uma proposta para Frederico Westphalen;
Escola que inclui, cidade que educa: apropriacdo do Programa Mais Educagdo em uma escola
na periferia de Sdo Paulo.

A referéncia a essas pesquisas visa demonstrar que o desenvolvimento de praticas
pedagogicas a partir dos principios da Cidade Educadora, é uma realidade que apresenta
inimeras possibilidades para uma transformacdo qualitativa e verdadeiramente significativa
dos processos de ensino-aprendizagem.

Nesta perspectiva, Gadottie Padilha (2004) argumentam que

Na cidade educadora, além dos professores e das escolas, outras pessoas e
instituicdes também se organizam intencionalmente para criar redes de
articulagdo, reconhecendo os micro e macro espagos da cidade. Nesse
contexto, realiza-se permanentemente o que freirianamente, chamamos de
“leitura de mundo”, que é a base de todo o planejamento educacional e,
portanto, do planejamento da cidade educadora. Passamos a conviver
igualmente com muitos sujeitos que, para além dos seus exercicios
profissionais, passam também a atuar como educadores. Trata-se entdo, de
reconhecer a “pedagogia urbana” (...) que, em sintese, significa que cada
pessoa pode se reconhecer educadora, ensinar e aprender, reconhecendo a
existéncia na cidade multiplos espacos educativos — e, multiplos espacos
educacionais. (GADOTTI; PADILHA, 2004, p.137)
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Na cidade educadora a escola, por meio da apreensao da cidade pelos alunos, possibilita
a formacdo de cidaddos criticos que exercam plenamente a sua cidadania, promovendo uma
educacdo para e pela cidadania. Assim, é no ambito do Movimento das Cidades Educadoras
gue surge uma nova concepcao de escola, em oposicdo a concep¢do de escola neoliberal, a
Escola Cidadd, que objetiva a promogdo de uma educagdo para a compreensdo e respeito as
diferengas e as diversidades inerentes a sociedade na qual esta inserida.

A Escola Cidada é aquela que se assume como um centro de direitos e de
deveres. O que a caracteriza é a formacdo para a cidadania. A Escola Cidada
é aquela, entdo, é a escola que viabiliza a cidadania de quem esté nela e de
quem vem a ela. Ela ndo pode ser uma escola cidadd em si e para si. Ela é
cidadd na medida mesma em que se exercita na construcdo da cidadania de
quem usa 0 seu espago. A Escola Cidadd é uma escola coerente com a
liberdade. E coerente com seu discurso formador, libertador. E toda escola
gue, brigando para ser ela mesma, luta para que os educandos-educadores
também sejam eles mesmos. E como ninguém pode ser sé, a Escola Cidada é
uma escola de comunidade, de companheirismo. E uma escola de producio
comum do saber e da liberdade. E uma escola que vive a experiéncia tensa da
democracia. (FREIRE, apud GADOTTI; PADILHA, 2004, p.123)

Paulo Freire ao longo de sua importante e extensa obra, defende que a educacdo deve
promover a consciéncia critica do educando, por meio de uma relacdo dialética desse com o seu
espaco vivido, tornando-o cada vez mais consciente sobre a sua realidade de modo a poder
refletir sobre ela e transformé-la. Na concepcdo freiriana, a consciéncia critica “é a
representacdo das coisas e dos fatos como se ddo na existéncia empirica. Nas suas correlagdes
causais e circunstanciais. [...] € proprio da consciéncia critica a sua interagdo com a realidade”.
(FREIRE, 2018, p. 138)

Brada e Rios (2004), apresentam os principios educativos inerentes a cidade educadora

da seguinte forma

[...] as cidades devem ser consideradas como verdadeiros espagos de
aprendizagem, organizando, sistematizando e aprofundando o conhecimento
informal que adquirimos dela espontaneamente na vida cotidiana [...] Trata-
se de aprender a ler a cidade, aprender que ela constitui um sistema dindmico
em continua evolucdo. Para isso é necessario ultrapassar a parcela da cidade
que constitui o habitat concreto de cada um. Também significa aprender a Ié-
la criticamente, a utiliza-la e a participar de sua construcéo. [...] A educacéo
tem que assumir a dificil tarefa de compreender e aceitar a diversidade, ja que
esta potencializa o enriquecimento entre individuos e os grupos humanos, e
evitar que esta se converta em fator de excluséo social. [...] Os cidaddos devem
aprender as habilidades minimas para circular pela cidade, para utilizar
plenamente seus meios de transporte e comunicacdo, para encurtar 0s
caminhos e localizar-se na intricada complexidade de nossas urbes. (...) E
preciso reconhecer os direitos que todos, como cidaddos, possuimos, para
assim comegar a decidir sobre o futuro da cidade. (BRADA e RIOS, 2004,
p.31)
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Esses principios ao contribuirem para a formacéo de cidaddos, possibilitam também o
estabelecimento de vinculos entre o conteudo da disciplina geografia com a realidade vivida;
transformando o ensino dessa disciplina em algo vivo, pulsante. Assim, a partir da descoberta
da cidade, e possivel valorizar os conceitos de lugar e a paisagem como ponto de partida para
0 estudo da Geografia, de considerar os conceitos como paisagem, lugar, territorio, regido,
espaco, sociedade, natureza, como referéncia para definir contetidos de ensino que de fato facéo
sentido e diferenca na compreenséo da realidade.

Nesse contexto, € no didlogo sobre a cidade, que os estudantes encontram suas
referéncias, ou constroem suas referéncias. Na cidade educadora o ensino busca explorar o0s
lugares da cidade, observando e entendendo as paisagens, territorializando-as.

A concepcdo de cidade educadora traz novas possibilidades de pensar o ensino, da
geografia escolar. Ela amplia a nocao de espaco de aprendizado, antes restrito ao espaco escolar,
ao propor todo o espaco da cidade como um espaco educativo. Ela admite novas experiéncias

educativas. Neste sentido,

Se assumimos como principio epistemol6gico que toda experiéncia social
produz conhecimento e que todo conhecimento é produto de experiéncias
sociais teremos de aceitar que a diversidade de experiéncias humanas é a fonte
mais rica da diversidade de conhecimentos. Temos de reconhecer que
desperdicar experiéncias, inclusive de alunos e mestres, é desperdicar
conhecimentos. Quando os curriculos, 0 material didatico ou nossas licGes
desperdicam ou ignoram as experiéncias sociais se tornam pobres em
experiéncias e pobres em conhecimentos e significados (ARROYO, 013,
p.120)

Ao considerar que a cidade educadora tem como principio o entendimento de que todos
0s espacos da cidade podem ser espacos educativos, podemos pensar 0 espaco da cidade,
considerado em sua totalidade como um espaco de aprendizagem, abrindo assim, inimeras

possibilidades para repensar o ensino da geografia. Desta forma,

O ensino e a aprendizagem seriam mais relevantes e significativos e, como
consequéncia, os alunos veriam que as instituicdes escolares lhes ajudam
muito a conhecer e a entender seu préprio entorno, outros lugares mais
distantes, 0 mundo e a vida neste planeta cada vez mais globalizado e,
portanto, interdependente. (TORRES, 2013, p. 319)

Ainda hoje, apesar de todas as criticas sobre a forma tradicional de ensino de geografia,
fundamentada na repeticdo e memorizagdo, e da maioria dos professores adotarem uma
abordagem critica de ensino, visando uma maior interacdo do educando, as aulas de geografia,
em sua maioria continuam sendo macgantes e desinteressantes aos estudantes, que ndo veem nos

conteudos dessa disciplina, associa¢do com a sua realidade.
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Tal realidade exige que o que se ensina em geografia constitua um conhecimento
importante e necessario para a compreensdo do mundo em que vivemos, principalmente, da
compreensdo da diversidade das relacdes sociais e das suas contradi¢cbes. Ao apreender a
realidade como resultado das relacdes sociais que se desenvolvem no espaco, materializando
nele suas contradigdes, chega-se ao entendimento de que essas relagbes podem ser
transformadas. Santos (2009) insere um sentido muito mais dial6gico sobre o conhecimento do
mundo, ao retrata-lo como ele €, e como ele poderia ser. Assim, a apreensao da realidade, por
meio de uma reflex&o dialética concebe novos olhares sobre a cultura e sobre o ambiente. Essa
forma dialética de apreender os fendmenos € fundamental ao ensino de geografia, tornando-o
de fato importante aos alunos para o conhecimento da diversidade social e do meio onde vivem.

Na concepcdo critica, a educacdo pautada na estrutura do pensamento materialista-
dialético, a reflexdo sobre os fenbmenos em uma andlise dialética, possibilita uma nova forma

de saber, novos olhares sobre 0 mundo. Nela

O estudante é o sujeito ativo de seu processo de formacdo e de
desenvolvimento intelectual, afetivo e social sobre a compreensdo do espaco
geografico; o professor tem o papel de mediador do processo de formagéo
desse conhecimento espacial; a mediacdo em si é a de favorecer/ propiciar a
inter-relagdo (encontro/confronto) entre sujeito (estudante) e o objeto de seu
conhecimento (espago geografico); nessa mediacdo, o saber do estudante é
uma dimensdo importante do seu processo de conhecimento (processo de
ensino-aprendizagem). (FERRETTI, 2019, p. 10)

Desta forma o uso de conhecimentos que auxiliem a compreensdo das modificacdes
sofridas neste espaco torna-se fundamental, assim como a superacdo de uma metodologia de
ensino centrada no discurso do professor sem que haja uma relacdo dialdgica entre esse e 0
educando, ¢ ineficaz na producdo de um conhecimento que apreenda tal realidade.

Neste contexto, o ensino de geografia na perspectiva da cidade educadora abre um vasto
campo de possibilidades para pensar o ensino de geografia com melhor criticidade teorico-
metodoldgica ao possibilitar aos alunos o entendimento acerca da sua cidade, fazendo com que
o individuo se reconheca enquanto ser social.

O ensino da geografia dispde de muitos recursos e instrumentos disponibilizados para
auxiliar ou até mesmo enriquecer a metodologia do professor, mas € preciso um bom

planejamento e clareza no seu objetivo ao utilizar esses recursos metodoldgicos.

O educador precisa saber realizar a leitura analitica do espaco geogréfico e
chegar a sintese, criando situagdes no interior do processo educativo para
favorecer as condi¢Oes necessarias ao entendimento da Geografia como uma
ciéncia que pesquisa o0 espago construido pelos homens, vivendo em diferentes
tempos, considerando o espago como resultado do movimento de uma
sociedade em suas contradi¢des e nas relacGes que estabelece com a natureza
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nos diversos tempos historicos. (PONTUSCHKA apud FERRETT], 2019, p.
10)
E na leitura das dindmicas socio espaciais, das suas contradigdes, da sua diversidade que

a compreensao da realidade ocorre de forma mais profunda e qualitativa. Assim,

O espaco deve ser considerado como um conjunto de relagdes realizadas
através de fungdes e de formas que se apresentam como testemunho de uma
historia escrita por processos do passado e do presente e por uma estrutura
representada por relagdes sociais que estdo acontecendo diante dos nossos
olhos e que se manifestam diante de processos e fungdes. (SANTOS, 2012, p.
153)

Essa espacialidade precisa ser decodificada para além da observacdo e descricdo
empirica da realidade, e é nesta compreensdo que a disciplina de ensino de geografia se insere,
na busca de sua apreensdo e explicacdo. Dai a necessidade de trabalhar o local, 0 mundo dos
alunos, pois ha em cada lugar uma peculiaridade e uma identidade. O desafio reside em superar
0 repasse dos conhecimentos e ensinar a pensar, a buscar e a construir, dando condi¢cfes aos
alunos de desenvolver sua capacidade critica, a capacidade de raciocinio, compreendendo a
realidade social na qual esta inserido e sabendo agir sobre ela no intuito de transforma-la.

O plano de ensino da disciplina de Geografia, aborda nogdes de espaco, lugar, paisagem
e territorio, o que direciona a uma abordagem diretamente da realidade. Assim, utilizar o espaco
da cidade como uma estratégia metodologica mais ampla, a fim de levar os estudantes a
pensarem as transformacdes do espaco, observando a paisagem, seus significados e diferencas,
bem como reconhecendo os lugares e suas relacdes, € uma possibilidade de tornar o ensino
dessa disciplina mais (til e interessante ao aluno.

Neste sentido, Arroyo (2013) destaca que “Trazer 0s sujeitos para os curriculos, para o
conhecimento significa trabalhar o ensinar-aprender sobre as experiéncias de vida dos sujeitos
e ndo sobre matérias distantes, abstratas, significa aproximar mestres e alunos entre si e com 0s
conhecimentos”. (ARROYO, 2013, p. 153)

O ensino de geografia na perspectiva da cidade educadora, neste contexto, abre novas e
variadas possibilidades ao professor e ao educando, ao valorizar o espago enquanto producéo

social, que materializa e reproduz as caracteristicas da sociedade que o produz.

O trato dado ao espaco nos curriculos oficiais e no material didatico esta
distante das experiéncias histdricas dos coletivos que chegam as escolas com
essas experiéncias de sem-lugar, sem-terra, sem-espaco, sem-territério, sem-
escola, sem-universidade que chegam a escola, as universidades carregando
suas experiéncias de estrangeiria na propria patria. Dificil aos docentes chegar
a essas experiéncias de estrangeira, de sem lugar, fora do lugar uma vez que
esses processos de desterritorializagdo e de lutas pelo espaco nem sempre tém
vez nos curriculos oficiais nem no material didatico e literario. A preocupacédo
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do curriculo com o espago destaca mais 0s impactos da agdo humana sobre o
espaco, sobre o entorno natural do que o impacto das formas de producéo,
apropriacao-expropriacdo da terra e do espaco sobre os coletivos humanos.
(ARROYO, 2013, p. 331-332)

A valorizacéo do espaco, conceito fundamental a Geografia, esta evidente na concepcao
de cidade educadora, o que permite ao professor, tendo a cidade como um espago educativo,
apresentar mais claramente ao aluno as especificidades da sociedade em que vive e,

consequentemente, a sua realidade vivida. Assim,

O espaco vivido ou ndo vivido, negado, expropriado, precarizado nos deixa
indagagdes mais incOmodas para entender sua produ¢do. Quando nas salas de
aula estdo criancas e adolescentes, jovens ou adultos que carregam essas
experiéncias tdo tensas dos seus coletivos com 0 espago, as perguntas sao
recorrentes sobre suas vidas, sobre sua condi¢do de desenraizados, sem-teto,
sem-terra. Sobre algo que nos toca como profissionais da educacdo, seus
processos de humanizagdo. (ARROYO, 2013, p. 333)

Paulo Freire ja nos demonstrou que € possivel reconstruir um conhecimento a partir do
mundo vivido (FREIRE, 2015). Neste sentido, cabe destacar que os estudantes da disciplina de
geografia ja possuem conhecimentos geograficos oriundos de sua relacdo direta e cotidiana com
0 espaco vivido. Tais conhecimentos podem e devem ser valorizados no processo de ensino-

aprendizagem. Neste contexto, Arroyo (2013) destaca que

Quando trabalhamos com experiéncias tdo negativas de vivéncias espaciais
temos de inventar novas pedagogias e novas didaticas. Que sentido tera falar
da producéo épica do espaco, da abertura de fronteiras agricolas, para filhos
de imigrantes ou de sem-terra, quilombolas e indigenas que carregam a dor
coletiva de expulsos da terra por causa desses processos brutais, nada épicos,
de apropriacdo-expulsdo que vém do agronegdcio? Ou que sentido tera falar
de modernizacdo urbana para filhos de coletivos vitimas de expansdes e de
confinamentos em periferias distantes ou em morros e favelas precarizadas?
O estudo do espaco passou a ser um dos temas mais tensos dadas as tensas
vivéncias de sem-lugar que carregam os educandos populares as escolas.
(ARROYO, 2013, p. 334)

Ainda sobre a valorizagdo dos estudos do espago nos processos de ensino-

aprendizagem, o autor argumenta que

Os estudos do espago, seja nas disciplinas ou em oficinas e projetos, tém sido
fecundos em novas didaticas e linguagens que exploram posturas estéticas,
linguagens visuais, simbdlicas, que exploram a beleza de paisagens e 0
contraste de sua devastacdo. Educa-se o olhar, a sensibilidade, a percepcao,
abre-se e explora-se o debate ecol6gico, mas nem sempre se da a centralidade
que tem o tenso debate politico das lutas pela terra, pelo espaco e pelo
territério, da luta por escola. Didaticas para melhor entender as marcas do
homem sobre o entorno natural, mas sem esquecer as relacBes sociais,
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politicas que esses processos carregam em nossa historia. Ainda didaticas que
incorporam como as novas relagBes de resisténcia redefinem os espacos, 0s
reconfiguram; novas geografias. (ARROYO, 2013, p. 342)

As argumentacfes de Arroyo (2013) reforcam o quanto o ensino da geografia pode
renovar-se na perspectiva da cidade educadora, diante das muitas possibilidades de inovacédo
metodoldgica e praticas pedagogicas que surgem com a concepcao do espago da cidade como
um espaco educativo.

E a possibilidade de desenvolver novas formas de tornar esse aprendizado mais
dindmico, interessante e significativo para o aluno, que buscamos ao propor uma pesquisa sobre
0 ensino de geografia na pesquisa da cidade educadora, pois, acreditamos na potencialidade que
0s principios educativos da cidade educadora tém para a promocdo de uma educacdo mais

cidada, critica e transformadora.
Consideracgodes Finais

Consideramos que a disciplina Geografia vem sendo ha algum tempo objeto de
profundas criticas, principalmente direcionadas a sua abordagem tradicional de ensino, isto &,
por meio de procedimentos didaticos pedagdgicos igualmente tradicionais, pautada na
utilizacdo frequente do método expositivo e da transmissdao de contelidos. Essa préatica
tradicional da geografia escolar ocorre, tanto no ensino fundamental quanto no ensino médio
(SIMIELLI, 1999). Assim, ndo é de se estranhar que, para a maioria dos alunos, a aprendizagem
da geografia se reduz somente a memorizacdo, sem que se faca referéncia as suas experiéncias
socio espaciais. Uma série de metodologias tradicionais utilizadas pelos professores, como a
utilizacdo excessiva do livro didatico; aplicacdo de contetdos de forma desvinculada dos
contextos locais, bem como, de suas relacbes a contextos mais amplos; utilizagdo
descontextualizada e estereotipada de material cartografico, entre outras, tornam o processo de
ensino-aprendizagem enfadonho e desinteressante para o aluno.

Esforcos veem sendo feitos no sentido de mudar as caracteristicas do ensino de
geografia, 0 que consiste em mudar, ndo apenas a concepc¢do de geografia ensinada, mas
também mudar as praticas de ensino adotadas pelos professores dessa disciplina. No entanto, a
literatura tem demonstrado que o ensino de geografia ndo tem apresentado significativas
inovacgoes.

Paulo Freire (1991) ha muito apontava que as licdes escolares apresentam, na sua
maioria, conteudos “superficiais” que ndo estimulam o interesse dos alunos, uma vez que estdo
distantes da realidade dos mesmos. Assim, sem perceber a aplicabilidade dos contetidos em sua

realidade vivida, o aluno acaba por internalizar a ideia de que tal conhecimento é desnecessario,
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0 que aumenta sua rejeicdo e resisténcia ao aprendizado da geografia. Dai a necessidade de
aproximar o conteudo ensinado nas aulas de geografia da realidade do aluno de forma
contextualizada, para que haja maior compreensédo do que ¢é estudado. Assim, refletindo sobre
0 ensino de geografia, neste texto apresentamos a possibilidade de pensa-lo na perspectiva da
cidade educadora, como uma potencialidade para ressignificar 0 processo de ensino-
aprendizagem dessa disciplina, tornando-o0 mais interessante e significativo aos alunos.

Nesse contexto, as discussdes sobre o conceito de Cidade Educadora, que compreende
os diferentes espacos da cidade como espacos educativos, buscam repensar as préaticas
pedagogicas a luz de uma concepcdo integrada de educacgdo (escola-cidade, cidade-escola),
apresentando uma perspectiva concreta de educacéo a ser adotada pelas escolas, possibilitando,
assim, que a escola se insira em definitivo na vida da cidade, transformando-se em um territorio
de construcdo da cidadania.

A cidade, na perspectiva da cidade educadora, constitui-se em um espaco educativo, ndo
apenas para um grupo especifico, para a totalidade de seus habitantes. E esse carater educativo
das cidades que nos chama a atencéo, as possibilidades de utilizar esse potencial educativo da
cidade para orientar novas praticas no ensino de geografia.

Defendemos que os principios educacionais contidos no conceito de Cidade Educadora
podem contribuir significativamente, para a pratica pedagdgica dos professores de geografia,
oxigenando esta disciplina que centenariamente faz parte dos curriculos prescritos para a

educacdo basica no Brasil.
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